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les mtentions réfermatrices d'un ministre ont réinscrit dans
I"actualité le débat sur le sens et la fonction de I'enseignement de
la philosophie dans la formation moderne. Pour répondre 4 ce que
les enseignants de philosophie considéraient comme une agression
du pouvoir s'est constitué un ensemble de discours ayant pour
abjet la défense de 'enseignement philosophique.

Deus argumentations: conjointes ou séparées dans leur énon-
ciation sont donc constamment mobilisées. 'une qui prend appui

sur Vexigence de liberté, 'autre qui a pour principe une volonté

de rigueur et la nostalgie d’une honorabilité perdue.

Quel sens donner & cette étrange configuration de la défense
actuelle de la philosophie 2 Comment penser 1'articulation de ces
deux types d'argument? Ne conviendrait-il pas d’en “faire la
néndalogie pour saisir le mode de constitution de cette double
image de la philosophie? Telles sont les questions qui nous ont
conduit & lire Défense de I'Université et de la Philosophie .
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A quoi révent les chiens, ou les mollets de
Pavlov ? ‘

Je promenais mon chien quand le professeur
Nimbus m’accosta et me tinf & peu prés ce langage :
«je vous devine de ces naifs pour qui les chiens sont
les derniers philantropes de notre triste époque. Vous
étes vous jamais posé cette question capitale : & quoi
révent les chiens ? Croyez moi, qui me suis livré & de
sérieuses études la-dessus : il n’en est aucun, molosse
ou toutou, qui ne réve de mordre des mollets bien
charnus. A premiére vue, il ne s’agit que des mollets
du voisin. A seconde vue, car il y a toujours une
seconde vue, ces mollets ne symbolisent-ils pas ceux
de tout maitre possible, et en particulier les vétres,
maitre effectif ? Le sel de Paffaire, qui vient a point
relever la pensée défaillante (civilisation sans sel,
civilisation sans pensée ; 8 sel attique, quel ethnologue
structuralisera tes vertus ?) est cette magnifique
ambiguité que nous autres spécialistes' nommons
« ambivalence » : C’est parce qu’il vous aime le jour que
votre chien vous déteste la nuit. S'il désire vous
dévorer, c’est qu’il vous adore. Un phénoméne
analogue fut observé naguére sur -quelques
cannibales, avant que nous ne les exterminions. Que
vous dit le chien en sa métonymie du mollet, sinon les
fatidiques « je t'aime, je te hais » dont on a peine &
discerner lequel est premier : tour a tour la caresse et
la trique fondent la maitrise, et votre chien apprécie
les deux ; & charge pour vous de dialectiser en caresse
cachée. de la trique, ou en trique cachée dans la
caresse. Nouvelle merveille : 'ennemi qui somnole le
jour en votre chien ne s’éveille et n’évolue que dans
son imaginaire mnocturne, pour s’évanouir dés
qu’apparait 'aurore. Le chien marche & 'ambivalence,
pas & la philanthropie; .encore moins a la sonnerie
comme le croyaitmcnvieux collégue Pavlov, dont le
tort fut d’oublier ses propres mollets, véritables
fantasmes-stimuli de la salivation canine.

Maintenant, que faire de tous ces charmes
naturels, puisqu’en ce bas monde il n’est de charme
gu'utilisable ? Notez qu’une haine qui hante
'imaginaire est une haine bien réelle. Danger. Dans
une main le suicre, dans l'autre le gourdin ? solution du
vulgaire. Sivous disposez de quelque ennemi (quin’en
a ?), dirigez la haine de votre chien contre lui, de telle
maniére qu’a chaque rencontre, vous deviez retenir
ses élans meurtriers. Peuplant les réves canins de ces
mollets dont vous le frustrez, vous vous acquerrez le
respect de leur propriétaire. Que ce dernier soit

également maitre; faites-le votre ami : vous flatterez
son chien, il flattera le vbtre, qui dés lors se
détesteront, se chamailleront et habiteront leurs
cauchemars ' mutuels, pendant que  vous  autres
maitres deviserez tranquillement de haute politique.
Mieux encore,. et cecin’est point contradictoire avec
cela, mettez votre chien au travail. Cirque, chasse,
surveillance, attelage..., les emplois ne manquent
guére. Votre chien rentrera trop fatigué pour penser a
vous mordre, il détournera son agressivité nocturne
contre son patron tandis que vous empocherez son
salaire. A chacun son dg, fiat justitia pereat mundus.
Ensuite... mais le vent se léve, il faut tenter de vivre,
assez de discours pour aujourd’hui »... Sur quoi le
professeur Nimbus m’abandonna & ma perplexité.

Le lendemain, méme endroit méme heure,
jattendais la suite, car je n'avais nulle raison de
supposer qu’aprés une premiére et une seconde, il n'y
ait pas une troisiéme vue. Mais le professeur Nimbus
ne se montra pas. Dans ma déconvenue, je le
soupconnai - d’étre un maltre penseur; puis un
nouveau philosophe; puis les deux a la fois et nil’un ni
Pautre. Enfin, réduit & mes propres moyens, je pris ma
plus belle plume, laissai Médof & saniche, et élucubrai
ce qui suit. ) ’

A quoi révent les maitres ?

"Des chiens de garde nous lorgnaient et nous
clignaient de P'oeil. Nous voild surplombés et investis
par des maitres penseurs (sans trait d’'union : non
seulement maitres dans ordre de la pensée, mais par
et & travers elle). Ceux-la, mi-maitres, mi-valets, ne
déployaient qu’'une pensée-reflet, gp'un reflet de
pensée, a la limite pas de. pensée du tout : én les
j ugeant a I'habileté de leurs jongleries ou de leurs
mascarades. Ceux-ci, plus redoutables, avancent
sans masques - glabres, barbus ou moustachus, nous
les pensions irréconciliables. Ju’stement, nous
explique-t-on, c’est parce qu'ils disent la méme chose.
Un visage glabre se dissimule sous une absence de
barbe, et inversement. Quand Hegel se coiffe du
chapeau de Napoléon, c’est Nietzsche qui devient
fou. Solidaires. Le pire est qu'ils pensent, et si fort
qu’on ne le peut autrement. Leur pensée n’est plus un
reflet, mais un instrument. Tour & tour inspirateurs et
inspirés, ils « déplient la philosophie implicite des
Etats-Majors » (1). La « Fichte and C° Unlimited »
avance sévére, parlant allemand, Nietzsche en queue
de cortége dans son réle d’éternel protée,




ALMANACHS DU PHILOSOPHE
BOITEU X EREEIrrmrrneey

Les intentions réformatrices d’un ministre ont réinscrit dans
I"actualité le débat sur le sens et la fonction de I'enseignement de
la philosophie dans la formation moderne. Pour répondre 4 ce que
les enseignants de philosophie considéraient comme une agression
du pouvoir s’est constitué un ensemble de discours ayant pour
objet la défense de !'enseignement philosophique.
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Quel sens donner a cette étrange configuration de la défense
actuelle de la philosophie? Comment penser I'articulation de ces
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A Ehrmann

A quoi révent les chiens, ou les mollets de
Pavlov ? '

Je promenais mon chien quand le professeur
Nimbus m’accosta et me tinf & peu prés ce langage :
«'je vous devine de ces naifs pour qui les chiens sont
les derniers philantropes de notre triste époque. Vous
8tes vous jamais posé cette question capitale : & quoi
révent les chiens ? Croyez moi, qui me suis livré a de

* sérieuses études la-dessus : il n’en est aucun, molosse

ou ‘toutou, qui ne réve de mordre des mollets bien
charnus. ‘A premiére vue, il ne s’agit que des mollets

~du voisin. A seconde vue, car il y a toujours une

seconde vue, ces mollets ne symbolisent-ils pas ceux
de tout maitre possible, et en particulier les votres,
maitre effectif ? Le sel de 'affaire, qui vient a point
relever “la pensée défaillante (civilisation sans sel,
civilisation sans pensée ; 6 sel attique, quel ethnologue

‘structuralisera ‘tes vertus ?) est cette magnifique

ambiguité que nous autres spécialistes nommons
«ambivalence » : c’est parce qu’il vous aime le jour que
votre chien vous déteste la nuit. S’il désire vous
dévorer, c’est qu’il vous adore. Un phénomeéne

analogue fut observé naguére sur quelques

cannibales, avant que nous ne les exterminions. Que

. vous dit le chien en sa métonymie du mollet, sinon les

fatidiques « je t'aime, je te hais » dont on a peine

“discerner lequel est premier : tour a tour la caresse et
" la:trique fondent la ‘maitrise, et votre chien apprécie

les'deux ; & charge pour vous de dialectiser en caresse

~cachée. de la trique, ou en triqgue cachée dans la
- caresse. Nouvelle merveille : 'ennemi qui somnole le
. Jour:en votre chien ne s’éveille et n’évolue que dans

son-.imaginaire nocturne, pour sévanouir dés

. ‘qu'apparait 'aurore. Le chien marche & 'ambivalence,

pas:a la philanthropie; .encore moins a la sonnerie
comme le croyaitmcnvieux collégue Pavlov, dont le

- tort -fut' doublier ses propres mollets, véritables

fantasmes-stimuli de la salivation canine.
+:Maintenant, que faire de tous ces charmes
naturels, puisqu’en ce bas monde il n’est de charme

‘_ _qu;’,util.isable ? Notez qu'une haine qui- hante
- limaginaire est une haine bien réelle. Danger. Dans

une main le sticre, dans 'autre le gourdin ? solution du

“vulgaire. Sivous disposez de quelque ennemi (quin’en
a7?), dirigez la haine de votre chien contre lui, de telle
. maniére qu'a chaque rencontre, vous deviez retenir
-.8es élans meurtriers. Peuplant les réves canins de ces

llets dont vous le frustrez, vous vous acquerrez le

‘r,,§pé,<_:t de leur propriétaire. Que ce dernier soit

également maitre, faites-le votre ami : vous flatterez
son chien, il flattera le vbtre, qui dés lors se
détesteront, se chamailleront et habiteront leurs
cauchemars mutuels, pendant que  vous autres
maitres deviserez tranquillement de haute politique.
Mieux encore, et ceci n’est point contradictoire avec
cela, mettez votre chien au travail. Cirque, chasse,
surveillance, attelage..., les emplois ne manquent
guére. Votre chien rentrera trop fatigué pour penser &
vous mordre, il détournera son agressivité nocturne
contre son patron tandis que vous empocherez son
salaire. A chacun son d{, fiat justitia pereat mundus.
Ensuite... mais le vent se 1éve, il faut tenter de vivre,
assez de discours pour aujourd’hui »... Sur quoi le
professeur Nimbus m’abandonna & ma perplexité.

Le lendemain, méme endroit méme heure,
jattendais la suite, car je navais nulle raison de
supposer qu’aprés une premiére et une seconde, il n’'y
ait pas une troisiéme vue. Mais le professeur Nimbus
ne se montra pas. Dans ma déconvenue, je le
soupconnai d’étre un maitre penseur, puis un
nouveau philosophe, puis les deux a la fois et nil'un ni
Pautre. Enfin, réduit & mes propres moyens, je pris ma
plus belle plume, laissai Médor a sa niche, et élucubrai
ce qui suit. '

A quoi révent les maitres ?

Des chiens de garde nous lorgnaient et nous
clignaient de I'oeil: Nous voila surplombés et investis
par des maitres penseurs (sans trait d’union : non
seulement mditres dans ordre de la pensée, mais par
et & travers elle). Ceux-la, mi-maitres, mi-valets, ne
déployaient qu'une pensée-reflet, qy'un reflet de
pensée, & la limite pas de pensée du tout : én les
j ugeant & P'habileté de leurs jongleries ou de leurs
mascarades. Ceux-ci, plus redoutables; avancent
sans masques - glabres, barbus ou moustachus, nous
les pensions irréconciliables. - Justement, nous
explique-t-on, c’est parce qu'ils disent laméme chose,
Un visage glabre se dissimule sous une absence de
barbe, et inversement. Quand Hegel se coiffe du
chapeau de Napoléon, c’est Nietzsche qui devient
fou. Solidaires. Le pire est qu'ils pensent, et si fort
qu’on ne le peut autrement. Leur pensée n’est plus un
reflet, mais un instrument. Tour a tour inspirateurs et
inspirés, ils « déplient la philosophie implicite des
Etats-Majors » (1). La « Fichte and C° Unlimited »
avance sévére, parlant allemand, Nietzsche en queue
de cortége dans son réle d’éternel protée.




A quoi révent les maitres ? lls ne révent pas, ils
pénsent. A quoi ? A la maitrise totale ? Comme il se
voit par les discours du professeur Nimbus, la pluralité
des maitres est essentielle. La menace permanente de
Pautre maitre conjure et détourne l'agressivité de mon
chien, en méme temps que la peur que jen ai. La
maitrise en « compréhension » ne peut étre totale que
si elle nest pas infinie en extension. A supposer que
I’Etat voit le maitre, il faudra prononcer les Etats : pas
d’Ftat planétaire & Phorizon tant qua celui-ci
n‘apparait pas quelque état vénusien. En quoi
Phistoire hégélienne de PEtat ne peut ni s’achever nise

poursuivre, 8 moins d’imaginer le disciple guettant

dans les lunettes de Le Verrier lapparition, non de
"impossible Neptune, mais de [extra-terrestre
salvateur de la dialectique et de la maitrise.

En attendant, totale, elle manque. C’est bien ce
qu’on nous dit. Que I'Etat ait manqué aux Allemands
explique que ce soit la « Fichte and C° » qui occupe le
haut du.pavé, et devienne maitresse et
programmatrice de l'avenir. Et non, par exemple, la
« Destutt and C°» (d’un quattuor d’estaffiers nommés
Destutt, Maine de Biran, Ravaisson et disons
Lagneau, auraient pu se tirer maints effets cocasses, a
condition d’endosser soi-méme le costume - du
bouffon, et au risque de passer pour un rigolo ; il
faudra quelque jour affronter le probléme : qu’est-ce-
qu’un «.grand » philosophe ? A se gausser de ce
‘« grand », on ne réussit guére qu’a le proroger et
méme, passez muscade, qu’a.s’en servir ? On ne
devient David, n’est-ce-pas, qu'en affrontant Goliath).
Donc, lamaitrise manque. Manque qui exigeant d’étre
comblé, réalise ce qui manquait. Le manque crée le
fantasme, le fantasme le besoin, le besoin la réalité.
Alors, finalement, les maitres révent ? Non, parce que

* PEtat existait. A coté. En France. L’Etat existait chez
Pautre. Je n’en ai pas, donc j'en manque; donc... etc.
Le maitre-penseur : une ruse de 'Etat, pour s’étendre
et se multiplier ? Faudra-t-il dire que I'Etat se réve a
travers le maitre-penseur, ou que le maitre-penseur

- préte ses réves et sa subjectivité a 'Etat ?

Dans le premier cas, si 'Etat se réve; ilaouil est
_une subjectivité, il réside dans les tétes ; en particulier,
et en priorité, dans celle du maitre-penseur, quine fait
que développer desidées et les projets dont il trouve le
-germe ailleurs, dans 'Etat ou dans la téte des autres.
L’Etat est maitre, le penseur n’est qu’'un moyen, un

plus deconscience fugitif, & moins qu’on ne tienne pour
équivalent de penser le pouvoir et de le prendre. Dans
le second cas, PEtat n’est plus une subjectivité. Le
maitre-penseur lui alloue la sienne, mais rien ne
garantit que, ce faisant, il ne délire ou ne pense IEtat
sous des catégories inappropriées.. Identifiant la
tnaniére dont pensent les maitres a la maniére dont
procede PEtat, Glucksmann explore la premiére voie
et en décrit les Horreurs. Revenu révolté de son
vovage, il s'installe aux corifins de I'empire Hégélien
pour opposer le paradoxe 4 la dialectique, le blocage
au mouvement, le subjectif au rationnel et I'inscience
au savoir. Fort bien, mais n’a-t-on pas en cours de
route pris le . délire des maitres penseurs pour
Pexpression de la réalité ? Quand le concept de
maitrise prétend suffire & penser I'Etat, n’évolue-t-on
pas en pleine aberration ? L

Intermédé romain : le « cas Brutus».
Biographe de Brutus, Plutarque, pourtant pas

trés malin et loin, lorsqu'il se méle de penser, d’étre un
maitre, tire la morale de lhistoire : ... « Si la
puissance de César, en se constituant, causa
bien des embarras a P'opposition, elle se révéla,
une fois celle-ci résignée et réduite, comme un
titre et une apparence seulement. (...) Il semble
méme que, la situation exigeant un pouvoir
unique, César ait été donné & Rome malade,
comme un médecin trés doux, par la divinité elle-
méme ». (2). Un pas de plus : Brutus ne pouvait
réussir qu’en revétant la défroque de César défunt.
Interprétant mal les exigences de la « situation », il ne

~ fait que frayer un chemin d’Octave. En termes

modernes, le « pouvoir unique » était nécessaire au
rétablissement de Rome. Brutus le républicain est un
réactionnaire voué aux fameuses « poubelles de
P'histoire ». A moins qu'on ne le « récupére » dans la
rubrique des « tentatives prématurées ». En tout cas,
pas a 'heure de la nécessité, M. Brutus.

Au moment de l'action, tous étaient libres,
Pavenir merveilleusement ouvert (suspense). A

postériori, Pex-présent. devient passé sous les habits du

Y

nécessaire. . Et si. d’aventure, & travers diverses
pensées, il y a divers nécessaires, & chacun, plongé
dans son nécessaire a .soi, d’interpréter le nécessaire
d’autrui comme une illusion... nécessaire (au bout du
suspense, la solution, depuis toujours prévisible, si
Pauteur est un maitre écrivain). Nécessaire, « ce quine
cesse... » d’étre écrit par les bons auteurs.

A passé nécessaire, avenir nécessaire. Entre les
deux, le présent, obscur, ambigii, contingent, ottl'on
fait moins appel & la nécessité qu’aux nécessités, aux
aléas de la tactique et aux tensions de la volonté :
quand on n’est plus nécessitaire, on est volontariste.
On ne vit qu’entre un futur antérieur (ce qui sera‘écrit)
et un passé surcomposé (ce quiaété écrit).

— Et si Brutus avait gagné a Philippes, combat
indécis entre tous %Le « si » n’est pas une conjonction
historienne. Brutus ne parvient qu’a faire bégayer
Phistoire. (Au loin, galop de I'analyste qui accourt a la
rescousse et qui, dans son nuage de poussiére, haléte
« Brutus... César... tu quoque mi fili..." Oedipe !
Oedipe ! »).Brutus est la force qui triomphe, et ce
dont elle triomphe sombre dans lirréalité des
événements ou des livres d'images 2.La grandeur de
Vercingétorix mesure :le triomphe de César. -Mais
Vercingétorix vient prématurément. La victoire de
César est nécessaire pour que la Gaule devienne la
France.lLe possible qui se réalise passe au nécessaire
avec armes et bagages... Ne confondez pas le passé
comme condition nécessaire d’un présent, le « néces-
saire pour que ... », avec le passé lui-méme: et sa

.relative contingence ?:ll n’est de passé que « pour » un

présent, et d’histoire que récurrente_Selon Nietzsche
qui, parait-il, s’y connait, histoire récurrente est, par
excellence, T'histoire des miaitres : il n’y a d’histoire
récurrente que de ce qui a réussi....Ou réussira.
L’histoire récurrente est toujours vue de Pavenir plus
que du présent, car ce qui a réussi prétend bien se

~ maintenir !,En somme, pour étre historien, il faut étre

prophéte 2.1l faut tacher de parier sur le bon cheval.
Dans la multitude des paris, il y en aura bien-un qui
sera le bon...

Désormais homologable sous le nom de « coup
du maitre-penseur » : considérer la force triomphante
comme seule réelle, la déclarer nécessaire et jeter aux

poubelles de la contingence ce qu’elle vainc ou
enchaine. Belles formules, propres a réjouir n'importe
quel pouvoir. Suffisent-elles, pour autant, a décrire ce
pouvoir ? Sont-elles pour lui autre chose qu’une
facade qui lui sert & se légitimer (2 se dissimuler) et
qu’un instrument qui, parmi beaucoup d’autres, est
certes économique, élégant, mais utilisable dans des
cas trés rares ?

Les ratés du maestro N

Maitrise : capacité, a partir d’un certain matériel
(idées, couleurs, notes, hommes...) d’envisager
certains effets et de les obtenir (de les créer). Elle se
juge selon trois critéres :
— Toriginalité du projet initial ;
— la difficulté présumée de la réalisation (a laquelle
correspond P'habileté technique) ;
— Padéquation entre la fin visée, et le résultat obtenu.
En pratique, et de l'extérieur, on ne peut guére
apprécier que la difficulté technique et l'originalité,

non du projet, mais du résultat. Le modéle d’une telle-

maitrise, dans notre société, est l'artiste tel qu'on se
imagine : producteur unique de Poeuvre, de la
conception a la réalisation, et individu par excellence.
Que ce modele corresponde ou non aux faits importe
peu ici. Le point essentiel ; qu’il n’y a jamais de maitrise
sans domination du.projet initial ; que la décision
concernant celui-ci vienne d’ailleurs, soit imposée par
une fonction et cette fonction par une place, il y aura
peut-&tre virtuosité, non maitrise.

Il n’est de maitre qu'individuel, et de maitrise que
consciente. Le maitre jouit de sa maitrise et il en
souffre. Jouissance et passion. D’un c6té, la maitrise
produit des effets latéraux, Padmiration d’autrui par
exemple, qui n’ont peut-étre pas été recherchés,
mais dont on peut se demander s’ils ne constituent
pas dans certains cas les buts réels de'entreprise. De
lautre, elle affronte son possesseur & la différence
entre ce qu'il a envisagé et ce qu’il a fait ; approchée,
elle est imparfaite ; obtenue, elle est fugitive. Penser le
pouvoir sous ses auspices revient a le subjectiver ;
mine de rien, le voild conscient, puis inconscient :
entrée des virtuoses ' és-psychanalysteries,. que
Gluscksmann n’évite que de peu, et seulement parce
quil est plutét de Pautre bord, celui des « tout-
conscients ». D’0U, ¢a et 13, le concept de « transpa-
rence » de la société pour I'Etat, avec assimilation de
ce dernier a une super-conscience sartrienne, unique
et omniprésente. Conscience transparente : qui ne
s’apercoit méme plus, qui ne sait plus qu’elle existe. La
transparence définit moins la conscience que l'in-
conscience; une société transparente pour un Etat est
invisible pour lui. L’Etat organise plut6t des clairs-
obscurs, des grisailles, ou inversement, des
contrastes, des dégradés, que des transparences.

- Oui, mais le cas du ‘pouvoir unique ?
Comment éviterez-vous la figure centrale du

Maitre ? - 1ly adeux choses. D’une part, la philosophie

du maitre-penseur, pour qui la force triomphante est
seule réelle. D’autre part, ce qui a effectivement lieu :

. la stratégie permanente du pouvoir sur des fronts

multiples, afin de se maintenir et de s’accroitre. De ce
point de vue le représentant du pouvoir sait
pertinemment que son pouvoir n'est pas I'unique
réalité. Est aussi, et surtout, réel, ce qui résiste et se
bat. Le pouvoir unique vise peut-étre a lamaitrise, ilne

“aime.

l'atteint pas, parce qu ‘il n’arrive jamais 4 rejeter dans
Pirréalité (la mort, les poubelles de Ihitoire...) tout ce
qui résiste. 1l peut adopter, dans sa folie ou sa
propagande, le point de vue du maitre-penseur.
Revenu aux luttes, (qu'elles soient préventives,
impérialistes ou défensives), ce point de vue ne sera
plus qu'une arme parmi d’autres, et ne saura en tous
cas jamais servir & 'analyse effective de la situation. Le
prendre pour celui du pouvoir, c’est prendre une des
idéologies de I'Etat pour I'Etat lui-méme, c’est voir
PEtat sous le profil qu’il offre & la postérité. La maitrise
lui sert, dans ses illusions, ses naivetés, ses grandeurs
et ses ratés, & extorquer du pouvoir par Pentremise
des’quelques uns qui v croient, y ont cru, y croient
encore : les intellectuels, nouveaux philosophes en
téte.

Nouveaux ? La nouveauté réside dans un pas en
arriére : les Maltres demeurent les Maitres, leurs
discours expriment toujours la réalité. Seulement, la
réalité est haissable. Tiens donc ! Autocritique par

. ‘Maitres. interposés, en quadruple opération :

- On a découvert les boucs-émissaires, des paé
rago(tants, mais si grands : des tout-penseurs ! Onles
dénonce, mais on les garde ; on les frappe, mais onles

- Puisque dune part ils ont tout p‘énsé
(forcément) et que, d’autre part, ils n’ont pensé quela
réalité, c’est la pensée elle-méme qui est & condamner.

"Restent Pineffable et les ineffables, par exemple le

fumeur de pipe et le fumeur de cigarettes dont les
volutes savantes « débobinent » les nouveaux
néants (3). Retour aux robinsonnades, étatiques,
divines, jobardesques ou autres: j

- Ce qu'on a « dépassé », on le rejette sur les
foules malheureuses qui, damnation y croient encore.
Travers typique de [lintellectuel *philosophique,
toujours - en pointe, toujours penseur universel,

" toujours en avance d’une illusion : celle des autres

(les « pas intellectuels »). ‘

- Plus grave : on se dispense de considérer la
réalité, puisqu’elle est dans les textes. Le Goulag ?
Dans Marx, c'est-d-dire dans Fichte, c’est-a-dire
dans Descartes, c’est-d-dire dans Platon...(4) Jeu
dintellectuel ou d’érudit (il ne sait rien, comme
chacun sait, mais ‘il le sait, etc...), qui permet de
rater... le nouveau. Ce qui se baptise « Nouvelle
Philosophie » se caractérise par son incapacité ouson
refus obstiné, buté, & penser le nouveau en lui-méme.
Retour, par des sentiers tordus, & la ligne droite du
nécessaire ; comme on n’y croit plus et quon
n'imagine nulle autre voie, s’offrent le fossé du
subjectif pur, le grand huit de l'infini divin, ou I'errance
de Socrate armé de la lanterne de Diogéne, affublé du
tonneau de Mr Natural, et balbutiant & part soi : « Je
cherche un maitre ». A quoi 'échd répond : « Eh, le
chercherais-tu, si tu ne l'avais déja trouvé ? ».

‘ (2 suivre)
Georges NAVET.

(1) : André Glucksmann : Les Maftres Penseurs, p. 289

(2) : Plutarque : Les vies paralléles, III, p. 206 (Garnier, trad.
Latzarus). .

(3) : Formule qui se trouve quelque part dans les Oeuvres
complétes de Léon Bloy (eh oui...) et qui consacre M. Barrés
« grand débobineur du néant » (ou & peu prés).

(4) : Je supprime les intermédiaires.




UNE REPUBLIQUE

AU PAYS

DES PEDAGOGUES

«Je sens la difficulté du projet d‘affranchir vos
peuples » - Rousseau, Considérations sur le
- gouvernement de Pologne.

L’histoire de Pécole normale d'instituteurs et d'institutrices de Chartres raconte une révolution
heureuse. Alors qu'AVANT c’était, comme il est bien connu, Pexercice violent des pouvoirs, lalégitimité
immédiate, Pautorité a sens unique, la domination simple, directe, souvent brutale et complémentai-
rement le chatiment systématique, MAINTENANT on se concerte, on dialogue, délibére, débat, négocie.
Ce pouvoir moderne se distingue par deux traits généraux au moins. Son économie : il s’exerce dans
un milieu plus détendu et s’applique avec plus de douceur. Sa relation : Il admet des équivalences entre
les différentes positions de pouvoir. Tout compte fait, plus de bonheur et de dignité, de quoi se féliciter,

commie se félicitent et s’émerveillent les témoins de I’

ancien temps. Les déterminations lointaines de

cette évolution sont aisément reconnaissables comme celles du nouvel art de gouverner. Aprés bien

‘autres, les écoles normales recoivent le progrés sous les espéces des techniques de la relation, de
Femploi du temps aménagé et du partage des responsabilités. Exeunt la vieille discipline et les direc-
trices, voiciles managers. Dans ce mouvement diffus de transformation, la forme que PE.N. de Chartres
élabore constitue un type qui peut valoir comme UN DES MODELES DU POUVOIR MODERNE POUR

LES ECOLES NORMALES.

LA REPUBLIQUE DES USAGERS

Son trait essentiel est- de proposer, au
contraire par exemple des recyclages psycho-
logiques ou des reconversions psychotechni-
ques, une réorganisation politique.

Elle se fait ssmblablement & ce que les philo-
sophies du contrat social mettaient en scéne.
Tous ceux qui ont a faire dans I'école normale,
dans les cuisines aussi bien que dans les salles
de classe ou ailleurs, s’'assemblent et déliberent
publiqguement de leur constitution en un corps
politique. Cette procédure recoupe de fait les
idées les plus familiéres surlafagon de s'associer
librement qu’ont largement et vaguement:trans-
misés la légende de mai 1968, les pratiques des
comités de gréve ou les habitudes du mouve-
ment lycéen. Aussi est-elle d’emblée praticable,
mettant en ceuvre des comportements. connus,
rodés, admis : I'établissement d'un ordre: du
jour, la distribution de la’ parole, le vote des
décisions. Mais d’emblée encore elle est en elle-
méme toute l'institution politique gqu'on cherche
a se donner. L'acte durable de la réorganisation
politique de I'E.N. de Chartres : un texte consti-
tutionne! élaboré et adopté par cette assemblee

générale, révisable par elle seule sous la garan- .

tie d’un quorum et toujours consultable sous le
nom ‘de «code intérieur », en confiant I'entiere
souveraineté politique (1) a une Hebdomadaire
«assemblée générale des usagers de 'école
normale » et en égalisant les sujets politiques
de cette assemblée a leur discours et & leur vote,

institue-en fait de syétéme politiqué rien d'autre
que la perpétuation réglée et indéfinie de

rassemblée générale inaugurale.. Confrontée
au profil- moyen des écoles normales, - cette
réorganisation prend ce sens : de faire des
périodes exceptionnelles de gréve et d'occupa-
tion de ces derniéres années, de leur structure
politique (précisément cette assemblée générale
indéfiniment reconduite) et sans doute-de ce
qu'accessoirement elles. ont inventé, impose,
reproduit, la régle ordinaire. ,
Dans la constitution de ce comité de lutte
dans I'état de paix, une partie prenante n'est pas

.contractante : I'Etat. Si dans 'E.N. de Chartres

un prof, lintendant ou le directeur ne valent
qu’une voix (undiscours etun vote)-en assemblée
générale, il n’en est pas de méme par exemple
pour l'inspecteur d’académie ou le ministre de
I'éducation. Dans cette paix, qui de fait est avec
les instances de [IEtat, celles-ci gardent et
exercent dans leur plénitude leurs pouvoirs sur
les écoles normales. H ny.a pourtant pas opposi-
tion entre cette permanence de Fautorité de
I’Etat et 1a souveraineté de I'assemblée généerale.
Pour la raison simple qu’elle est interdite par le

{1) Cette souveraineté est réelle. Pendant année scolaire

.. 1977-78, 'AG s'est.réunie chaque jeudi & 16 h 30. Les
propositions qu'elle a regues et dont elle a débattu recou-
vraient . pratiquement fensemble de ia vie de I'école
normale et les décisions gu'elte avotées et arrétées étaient
effectivement observées. ’ o

ui:- confere:'sa souveraineté, I'a
o énérale:,est déclarée incompétente susrst?)rS: 'Igg
i8ur. lesquels - s’expriment des  textes
els: Une « commission veto », composée de
membres'élus dont un agent de service et
deux-membres de:droit qui sont le directeur
b annte, veille:a cette constitutionnalité
ions: de I'assemblée générale telle que
té de I'Etat soit scrupuleusement respec-
e sorte que les libres débats de I'assemblée
ou-pour étre précis ses votes, obligés
Issance absolue aux textes parlesquels
v_er,ne, n'exercent leur liberté que pour
que I'Etat se tait :.ils décident des. inter-
ns: indécidabies, décrétent dans les

cs du texte, légiférent da
vierges de législation ns les espaces

cteur dont le commentaire savant s’ -
rait Ies/itextes officiels, exploiteras;tarljgl:cr)s
renverserait leurs vues, ‘au terme les
; is"lc;n‘ rf:;r('eop_re sl'ens. Mais c’est peut-
- ral qul le ‘premier le réve. Par exemple
y "'i’qr'lij'ld redige la Plupart des textes depla
es éc_:oles pour les écoles normales et

ce lieu un soutien particulier 4 I'E.N.
» ©n prétendant donner a ses textes
latlo_n‘ volontairement floue pour
ux de l'interprétation et les usages
_Inventifs ou libres. En fait ce
[prendre I'Etat au mot ou dans ses mots
t d'un autre qui réprésente I'Etat d'un

aurait. place-ici: pour un fantasme : celui -

E: Nastner: die Ilm_\fuu.z der Vi

cété’et I'école normale assemblée de I'aUtre Or
ce n est pas du tout cela qui a lieu & Charires'
L'effet du respect des déterminations officielles;
est.au contraire de reconduire intégralement les
instances de I'Etat a I'intérieur méme de I'école
normale. Tout flous qu'ils seraient, les textes
officiels sont assez nombreux et détaillés pour
que, des fonctions de directeur, intendant
profess(_aur agrégé, professeur certifié, etc. au‘>€
instructions sur la formation des éléves-maitres,

|

ce soit finalement toute I'école normale telle que

I:[Etat la définit qui soit reconduite. Conséquerice :
I'école normale de Chartres n'est pas assemblée
pour jeter les fondements d’une nouvelle insti-
tution, puisque c’est la méme qui continue, ni
pour fonder celle qui existe, puisqu’élle n’est ;)as
méme ,qéconstruite en esprit. Aprés comme
avant, I'école normale est celle des textes officiels
et non celle d’un pacte social. : '

_L’assemblée générale hebdomadair
hab_ntués qui sont dans les bonnes?péri:d:ssjr?
pgtlt groupe de profs, les deux animateurs, le
directeur et quarante a cinquante normalier’1s :
un quart de I'école normale. o

Les autres ne s'opposent pas exactement 3
eux par Ie_ur absence et leur ind?fférenceirlnseenr;ﬁ
faux de dire qu'ils ont abandonné une fois pour
toutes les pouvoirs que donne I'assemblée géné-
rgle & ceux qui y vont, qu'ils ne font pas de poli-
tique et s'en désintéressent. Tous pratiquement
sont allés regarder quelques assemblées géné—
rales et observer comment elles fonctionnent.
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Ils se laissent raconter les belles altercations.
Ils savent peu ou prou les débats retentissants et
les décisions importantes. Au total, une espece
d'intérét pour les actes du gouvernement qui en
fait dans I'économie du pouvoir une opinion
publique. En dehors de cette attitude générale,
il leur arrive d'intervenir activement en assemblée
générale sur des points précis : le chef-cuisinier
vient soulever le probléme de la fréquentation du
réfectoire, les maitres de I'école annexe organiser
le travail des normaliens dans leurs classes, le -
‘foyer socio-éducatif défendre le projet d'une
soirée, un groupe de normaliens se faire rem-
bourser un stencil, etc. Ces intervenants, que les
activités diverses a l'intérieur de I'école normale
déleguent ponctuellement, donnent a l'assem-
blée générale a connaitre et a traiter dans le
désordre de leur disparité la vie méme de I'école
normale. Ce pouvoir général reconnu 3 'assem-
blée générale, sous I'autorité maintenue de 'Etat
comme on I'a vu, est alors celui de la gestion.
A Chartres, c'est I'assemblée générale qui remplit
la fonction de conférer le statut administratif et
de coordonner les activités de I'école normale
par des autorisations, des interdictions et des
ordres, qui se donnent ailleurs dans le bureau
du directeur et de I'intendant ou dans des concer-
tations princiéres. Elle assure la mise en mouve-
ment et le fonctionnement de I'institution donnée
par les textes officiels, par quoi 'école normale
de Chartres assemblée est constituée en
république d’'usagers.

LES INVENTEURS ASSOCIES

La pratique des: sections syndicales, d'un
groupe femmes et d'une organisation libertaire,
groupes qui par leur poids social et leur rapport
-au politique excéedent 'E.N. de Chartres et ses
simples usages, traite 'assemblée similairement.
Pour demander une salle, un droit d'affichage,
un accés a la ronéo, etc., ils en reconnaissent et
en-pratiquent la fonction gestionnaire. Au-dela,
du point de vue d'un usage politique, ils se
gardent de devenir les premiers militants. de
cette assemblée générale, d'y prendre le pouvoir,
de se 'approprier et d’en faire une piéce pour
leur hégémonie politique. Leur pratique est de
venir, pas toujours réguliérement, observer, étre

14, faire connaitre des positions, manifester des
principes, tisser des alliances prudentes, inter-
venir dans quelques décisions importantes.
Présence méfiante des groupes politiques qui
par son caractere typique rabat 'assemblée
générale sur une forme connue : celle qui a été
introduite dans les institutions scolaires apres
1968 sous le nom de participation. De fait, V'as-
semblée générale, jouant les premiers rbles par
rapport au conseil d’administration, qui existe
. statutairement a I'E.N. de Chartres mais tombe
politiquement en désuétude, a aussi cet usage.

Elie en modifie les conditions. Ce n'est pas
comme a Pordinaire cette forme & peine remaniée
des comités de surveillance, la session grave et
dérisoire des pouvoirs légitimes, notables,

membres nommés par le gouvernement et repré-

sentants démocratiquement élus. Conduite en
assemblée générale, la participation ne met pas
en jeu ces pouvoirs assis mais les pratiques de
chacun confronté a tous les autres. Quelle mise
en jeu ? dans la pleine condition (pour le répéter)
de leur détermination par les textes officiels,
quelle part de ces pratiques peut relever de la
souveraineté des autres ? quels pouvoirs le
fonctionnaire a-t-il a aliéner 2 Il pourrait se
développer |a de vrais desirs : imaginer dans le
mime de sa fonction par le fonctionnaire, entre
le vif et sa saisie par le juridique, un espace pour
du gestuel, du passionnel, de Pintensif, etc., et
désirer y déconstruire les configurations premie-
res de I'appropriation ou du pouvoir. En fait, les
mimiques concrétes du fonctionnaire, la stature
du directeur ou l'image du prof, bien que les
textes officiels laissent beaucoup de blancs en
la définissant dans les termes insignifiants de
I'assiduité-ponctualité, Pactivité-efficacité et
l'autorité-rayonnement, ne sont pas débattues

par I'assemblée généerale et se portent a Chartres .

avec un beau naturel. Alors, annulation ni de
I'Etat ni du naturel fonctionnaire, la participation
est-elle démontrée une fois encore une comédie
ou une embauche ? En réalité, il y a bien dans
une certaine mesure la double annulation. On
pourrait donner en effet un sens a'la formulation
volontairement floue des textes officiels que.
Noé! rédige. Ce serait que I'Etat d’aujourd’hui,
dans leque! on comprendrait au moins l'inspec-
tion générale, s'il est & peu prés capable d’appre-
cier du réel et distribuer bons et mauvais points,
n’est pas en mesure ou pour diverses raisons ne
se donne pas l'objectif d'imaginer lui-méme de
penser et encore moins.d’organiser en un projet
politiqgue ce que la formation dans les écoles
normales doit étre. Ce retrait de 'Etat aune figure
générale dans l'appareil scolaire : linnovation,
lancée il y a quelques années comme motd'ordre
absolument vide. A la mesure stricte de son
imprécision officielle; il ouvrait dans les écoles
le travail de linterprétation, un espace pour des
tatonnements, des structufes de délibération.
L'E.N. de Chartres est une fagon de faire cette
innovation, sur laquelle aussi bien les textes
officiels que le naturel fonctionnaire cédent leur
souveraineté, que d’ordinaire on soumet aux
orientations prudentes des pouvoirs assis et qu'a
Chartres on confie au processus du pacte social
de I'école normale assemblée.

JAIMERAIS QU'ON ELEVE LE DEBAT

A I'E.N. de Chartres, la gestion des affaires
courantes et l'innovation donnent donc lieu
hebdomadairement a assemblée politique et a
Iactivité législatrice de citoyens libres et égaux
dans leur droit de législation. Cette pratique
s'oppose bien sar a d'autres fagons d’organiser
la collectivité et de conduire le changement, en
particulier a celle de I'ajustement : aux petites
adaptations, modifications partielles, transfor-
mations lentes, compromis provisoires, aména-
gements tacites, détournements silencieux,
réformes clandestines. L'opposition générale du
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libre sujet .Iégislateur de I'assemblée de Chartres
aces appllcations et & ces évolutions illégalistes
de la loi a <_jes effets dont les militants politisés
sont conduits a faire des interprétations straté-
giques : attendre par exemple du libre exercice
de | §§semblée'générale et de son achoppement
pr<—§-V|S|ble sur les lois en vigueur, les réglemen-
tations officielles et les politiques budgétaires,
la prise de conscience du lieu qui résiste (I'Etat)
de P'adversaire (la politique du gouvernement),
et de la bonne issue (la gauche) ; ou encore
penser que dans la succession des lois que
l'assemblee générale se donne s’accumulent les
¢léments d’un autre code et s'édifie patiemment
un contre-pouvoir. En tout cas, I'effet durable
le plu_s tangible de l'activité législatrice hebdo-
madaire est 'élaboration de principes. En méme
temps en effet que les organisations matérielles
et ]es agtlons pratiques, on vote dans les assem-
blées générales les principes qui prétendent leur
donner un fondement et que les rapporteurs
exposent comme tels au cours des débats. Il
semble quece qui fasse le principe soiten général
la fO(me de I'énoncé universel, ce qui donne a
certaines .séances de I'assemblée générale un
curieux air de cours de philosophie. Exemple.
Une affa.I re classique est portée en AG : un provi-
s?ur avait interdit un journal de lycéens et ceux-ci
n’ayant pas l'intention de se laisser faire deman-
dent l'accés a la ronéo de I'école normale. Le
v9te de la solidarité avec les lycéens, acquise
d avance dans ce genre de conflit, ne fait aucun
p[oblemg. Ce que tous proclament bien fort. Le
débat nait au sujet du principe qu’elle va mettre
en ceuvre. Quelle est dans Funiversel la position

de I'assemblée générale sur la liberté d’'expres- -

sion ? et qu'est-elle au juste ? faut-il étre pour
dpns tous les cas ? etc. Ce n'est qu'aprés plu-
sieurs tentatives infructueuses que I'assemblée
générale réussira a formuler sa décision dans
des_ t_ermes universels acceptables par une
majprlté._ Le trait typique pour le fonctionnement
de I'assemblée générale est que ce débat, et pour
une pa_rt le doute qui va le légitimer (puisqu’on
va décider de lire le journal avant de préter la
ron'é_o 1), naissent moins d’avis diVergents et de
politiques opposées que de cette ‘exigence de
form.u_le.r des prificipes universels. De sorte que
la division opérée parmi les interlocuteurs de

‘'assemblée générale est moins une distribution

d’opinions différentes qu'une hiérarchisation
des niveaux de parole. , '

L'USAGE MAGISTRAL DES REPUBLIQUES

o Dans' ces conditions, le choix de Chartres de
aire légiférer I'école normale assemblée se
réalise par une violence. '

D’abord une violence représentée, comme
cglle; régulierement du coup de gueule du
directeur, de la diatribe d’'un prof ou de 'apos-
trophe d’'une animatrice, qui montrent le sérieux
e,t mc_%me le sacré de convictions qui, réfléchies
gu niveau d'ideologies, développées a I'échelle
i€ conceptions du monde, engagent au fond la

tgtalité du désir des individus. Ce qui situe cette
violence dans la représentation, c’est sa déme-
sure par rapport aux procédures qu'elle engage
dans I.’école normale (tel vote qui fait presque
'unanimité), son recours a des références’
externes pour identifier la différence de la thése
et de 'antithése a quoi I'on fait servir la philo-
sophie a la mode, et le fait enfin qu'elle se joue
& quelques-uns, épargnant le grand nombre des
membres de 'assemblée générale pour lesquels
la régle est de parler posément, patiemment, a
son tour. Mais ainsi la représentation fait une
division & lintérieur de: 'assemblée générale
entre des ténors qui s’affrontent avec une belle
fureur polémique et des sans-grade qui regardent.

Au-dela de ce que cette différence produit
par _elle-méme, le ténor s'autorise a exercer sur
le citoyen de base une autre violence : il exige
de lui le travail et la peine de progresser vers la
responsabilité, la maturité politique, I'autonomie
dans .Ie champ des principes universels. Sur la
q,ues.tlon du journa} lycéen, l'attitude des ténors
n’était pas d'objecter a la solidarité immédiate
gt sgntlmentale un principe plus général. lIs en
|r]st|,tuai‘ent en fait le manque (je voudrais qu'on
ait une attitude de principe), refusaient de le
?ombler (ce n'est pas 4 moi de répondre pour
'AG) et finalement exigeaient des citoyens de
base le travail d'élaboration d'un tel principe
universel : la violence exercée par les ténors sur
le grand nombre est une violence pédagogique.
Il,y a peu de profs aux assemblées générales.
Cest_ un retrait, une discrétion volontaire par
spucn de ne pas occuper intempestivement
I'as§emblée, de laisser toute place désirable &
Iavenement de la parole et de l'autonomie des
norrr)ahens. Dans le méme esprit, le directeur
conflg qu’il lui arrive de censurer ses impulsions
de velll,er.é ne lever la main dans les votes,qu’aveé
un qertam retard pour étre le moins influent
pqsmple. Ces sollicitudes pour un libre-arbitre,
qui s'inquiétent de voir les citoyens de I'assem-
blée générale influengables, qui évaluent ce qui
Igs_sépare de l'état de sujet libre et vraiment
leglslateur (2), qui ménagent un espace protégé
des pressions pour leur permettre et aussi pour
obtenir d’eux un travail d’affirmation individuelle
sont encore des sollicitudes pédagogiques. Et
au total, quand elle désigne l'autonomie de
chacun comme son objectif général, I'E.N. de
Ch‘artr‘esv se préoccupe moins de partager le
pouvoir de telle sorte que son organisation
politique respecte intégralement le principe de
c_ette gutonomie que de mettre chacun dans des
sﬁuattgns qui le rendront toujours plus autonome

ou qui conféreront I'autonomie & des sphéres
toujours plus larges de ses activités et de sa vie.
L’effet du dispositif de Chartres est de produire
toyjours davantage de sujets maitres - d’eux-
mémes maitres de leur formation et de la vie
collective a I'E.N., mais aussi maitres de leurs
pensées, de leurs discours, de leurs activités

(2) Le spectre successif des attitudes en assemblée générale
. est obseryé et enregistré minutieusement. )




sociales, de leurs choix politiques, de leurs
solidarités générales, etc. ; production indéfinie
de sujets libres qui font autant d'éléves a former

ou a mettre en situation de formation et qui sont
autant de raisons pour la contlnuatlon de la
pédagogie.

L'école normale assemblée en organisant
selon ses raisons la vie de I'école normale le fait
par des autorisations, des interdictions et des
lois : exergant un gouvernement, elle exerce.
encore une violence politique. La chose est
d’évidence et il ne s'agit pas en la répétant d’'un
désir de dire complétement les choses ni d’'une
fagon d’introduire le paradoxe connu qui voudrait
que le corps politique qui se pense comme

peuple assemblé brime le peuple plus durement
et plus systématiquement que les autres. En
occurrence, ce n'est pas vrai et 'E.N. de Chartres
gouverne avec plutét moins deférocité qu'ailleurs.
Mais de laisser entendre cette conjonction des
violences pédagogiques et politiques, la coinci-
dence de la culture et de la discipline, le traite-
ment simultané de 'dme de chacun et de l'ordre .
de la collectivité, et d’inviter & observer dans

quelle mesure I'édification de républiques dans
les écoles évite de perpétuer les vieilles techni-
ques qu'on aura reconnues comme celles de
la formation morale.

Stéphane DOUAILLER

r—
LA VIDEO, UN AUTRE REGARD SUR UNE AUTRE ECOLE ?

Un grohpe vidéo tente de créer les conditions pour que des en-
seignants, des lyééens et collégiens, des travailleurs parlent de I'éco-
le. A I'intérieur ou. 3 I'extérieur des établissements scolaires, les uns
et les autres démontent les mécanismes que le discours officiel sur
’4cole tente d’occulter. A travers leurs propos transparait une ‘‘ au-
tre école ', une école non pravue par les programmes et les instruc-
tions ofﬁctelles

Bandes actuellement dispont bles

1) Du CET au lycée

Des lycéens, venus de |'enseignement technlque, et qui ont pu
réintégrer le cycle long, parlent de leur vie au CET. lis décrivent
lasituation de rejet ; qu’ils y ot connue : ‘' Le CET est une prison,
une poubelle ”*, "’ On nous considére comme des déchets

Dans cette bande s'expriment & la fois la révolte contre |'école
de jeunes d’origine populaire et le désir de ces jeunes d’utiliser I'é-
L cole comme-un instruement d’ascension sociale.

‘méthodes, policiéres en cours dans I'Education nationale.

2) Le bac ...y a pas que ¢a .

Dans une classe de section commerciale, les eleves, ie professeur
titutaire et un stagiaire s lnterrogent sur la pédagogie : faut-il privi-
légier la transmission du ** savoir **, subordonnant & celle-ci la ques-
tion des rapports professeur-eléves, ou bien faut-il rechercher un
&quitivre difficile entre la reconnaissance des contraintes de I'insti-
tution scolaire et une tentative pour casser les rapports d’autorité ?

3) Un instituteur contre I'inspection

L‘instituteur révoqué Jacques Papinski parle de ia lutte qu’il
continue de mener contre |’arbitraire de |’Education nationale. A -
Homécourt, ot Papinski enseignait, les parents d’éléves, ménagéres,
ouvrlers, professeurs, techniciens du comité de soutven, disent ce
qu’a été, ce qu’est pour eux I’ affaire Papinski *' : la solidarité ac-
tive, I'inquiétude lors de la gréve de la faim, le jugement des ouvriers
de la sidérurgie sur le syndicalisme enselgnant . Des enseignants du
primaire, du secondaire et du technique s |nterrogent sur la straté-
gie 4 mettre en oeuvre pour détruire l'inspection et faire échec aux

Pour tous renseignements concernant la diffusion des bandes,
s'adresser & « MON OEIL », 20 rue d'Alembert, 75014, Paris.
Tél, 3316900 (de 10 & 13 heures).

~

Tobie NATHAN : Sexualité idéologique et Névrose, La pensée
sauvage éd. 1977 43 F.

T. Nathan, «disciple» de G. Devereux, s‘attaque au vieux pro-
bléme de I'articulation entre psychanalyse et culture. En voulant
éviter de réduire I'un des deux niveaux & l'autre-(la culture n’est
pas une simple production fantasmatique, la psychanalyse n’est pas
une slmp/e idéologie), il pose qu’on ne peut pas tenir simultané-
ment un discours sociologique et un discours psychanalytique ex-
plicatif sur un méme phénomeéne. Cepéendant il veut montrer
camment tout trouble psychologique doit nécessairement se coder
dans les termes de la culture dominante. Il étudie donc précisé-
ment un segment culturel, qui peut paraitre arbitrairement dé-
coupé et isolé & partir d’une série d’entretiens : «l'idéologie
sexuelle communautaire» d'aprés 68. Cette idéologie, posée en
termes sociaux et politiques, par les «sujetsy leur permet en fait
d’exprimer leur position face & Ia sexualité ; peu importe d’ail-
leurs que cette /déo/og/e soit effectivement mise en acte, ce qui
compte c’est sa pesanteur, sa fonction expressive, sa ¢ masse so-
ciale» comme dit Devereux. A" partir de cet exemple, et d‘autres
pris chéz d’autres tribus, Nathan pose donc que chaque culture
fournit & ses membres un «modéle d’inconduite préfabriquéy
pour rendre acceptable et non dangereux, voire méme utile pour
la société, les troubles de ces membres. La psychanalyse est donc
un discours d’ordre culture/ que notre société met a la disposition
de.ses déviants pour expnmer socialement ce qui n’est pas de
l'ordre du social : et Nathan insiste & juste titre sur I'importance
de la connaissance préalable que les analysés ont de [‘analyse et
sur la connivence toute sociale et niée par 1a-méme que cela im-
plique entre analyste et analysé.

Jusque 14, malgré le sentiment, exprimé par |'auteur et son
maftre de découverte géniale qui affleure & chaque ligne, on se

" Strauss («La cure chamanistiquey) ou Michel Foucault.

«maltriser ['irrationnely.

. simple idéologie (puisque les idéologies contestataires relévent

sent seulement en présence d‘une intelligente systématisation

d’une idée déja présente chez Freud (cf. «Un cas de névrose dé-
moniaque au X Vlle s/, et beaucoup plus explicite chez Lévi-

C’est vers la fin du livre que le délire commence. L ‘auteur dé-
gage dans notre société occidentale un «espace culturel négati-
visten, admis par la culture et occupé successivement par la démo-
nologie, le romantisme, le nazisme et le gauchisme. Toutes ces.
figures reposant sur la méme structure : négation de tout, irratio-
nalité, fascination pour la mort et le suicide final. Tout contesta-
‘taire est donc un névrosé qui exprime son mal selon un code so-
cial : Ia connaissance de cette articulation permet & I'ethnopsy-
chiatre de comprendre (au sens d’inclure) le révolté, et donc de

7. Nathan est satisfait : il n‘a pas réduit la soclété aux fantas- .
maes (puisque les gens qui se conforment a l'idéologie dominante
sont normaux par définition}, il n’a pas réduit I'analyse & une

bien du fantasme). Ce qu’il a réduit, ¢’est tout simplement la
contestation. C’est génial, comme dit sonmaltre dans la préface,
simple comme V'aeuf de Colomb, répond madestement notre au-
teur.

Mais pour nous, une autre question se pose : celle de Ia place
du discours analyt/que et ethnologique dans la purgation des
contestations, ¢’est-d-dire la répression. Non que Nathan souhaite
éliminer les déviants : ce sont nos fréres négatifs, dit-il , I'image
inversée de la-société qui durera autant qu’elle ; on ne s’en dé-.
barrasse pas : mieux vaut les inclure que les exclure.

La contestation est le cauchemar du bien-pensant. Ca on le sa-
vait, mais la nuit est bien longue...

O. Roy.

Yk

LA

MANGEUR D’ ENFANTS

entretien avec René Schérer

Thomas : :
- ‘ on est un certain nombre a
-enseigner en Ecole Normale, donc a former de
futurs instituteurs, et ce qui m'intéresse c’est
que le discours que tu tiens sur I'enfance est
absolument différent. de tous les discours
généralement tenus.

. Douailler :

o E.t puis I'Erotique Puérile a un style polémique
- je pense -a -ton analyse de la charte des en-

gager les raisons pour lesquelles tes positions
sont différentes. -

Schérer :

~“J'ai bien eu conscience, avec I Erothue
Puérile, peut-étre pas d’écrire quelque chose

.de tout a fait différent de ce qui s’est déja
pensé - en particulier si l'on songe &
I'impulsion donnée par Ariés a I'étude
-historique de. I'enfance - mais. en tous cas

... .d'aller & contre-courant. Et essentiellement
; _contre le’ courant des hygiénistes
progressistes qui maintiennent imperturba-

.. -blement leur confiance dans le caractére
. bénéfique des institutions autrefois

. I'enfance . était asservie et malheureuss,
-, .maintenant elle est libre et heureuse parce
q que protégee Ceux-la, aucun argument
. _hlstorlque ne les désargonne ; bien plus, ils
. _sont capables de recupérerl historique. Ainsi
.+-..je lis dans un récent ouvrage allemand une
e rémterprétatlon des documents décisifs
«, - donnés par le journal d’Hérouard sur I'attitude
.. :ouverte des adultes a |'égard de la sexualité
.des enfants & I'époque de Louis XIll : c'est
qu’ Hérouard était un voyeur pervers | Contre
iit x CES gens-la je suis délibérément polémique.

JARDINIERE ET LE

““-attitude actuelle " envers
“-exemple le proces-qui constitue & centre ou

fants - et il serait peut-&tre intéressant de dé- -

Aureste, n'étant pas historien, je n’utilise des
faits ou des événements que comme points
d'appui. pour modifier - radicalement- notre
I'enfance. Par

pivot de mon livre peut étre interprété de deux
fagcons : on peut 'y voir le début d'une
protection généralisée del'enfance contre

‘I'impudicité des adultes, ou au contraire la fin

d'uneépoque et d’une société ol les rapports
sexuels entre enfants ‘et adultes étaient
tacitement tolérés. Sous la mise en place
d'institutions rigides, -ce qui m’‘intéresse 13,
c’est la sous-jacence |.

Je m’en prends & Frangoise Dolto parce
qu’elle est I'exemple-type de I'attitude que je
critique : elle ne voit pas du tout la relativité
historique : les institutions de protection lui
paraissent d‘une évidence quasi-naturelle.
Dans ce proces, il est noté quelque part que la
société paysanne admettait fort bien qu’un
homme de 50 ans partage son lit avec
un enfant de dix. Dolto dirdit : « c'est
absolument monstrueux et c'est cela qu’il
convient de supprimer ». Et elle enchainerait
sur le < traumatisme » psychanalythue et tout
le bataclan. Les gestes les plus naturels, les
plus traditionnels, se trouvent ainsi
stigmatisés et interdits. Bien sdr, on ne peut
pas absolument prouver qu'ils étaient p‘Ius
justes, plus bénéfiques, mais a tout le moins
est-il 'bon d’ébranler les psychanalystes, les
hygiénistes, dans Ieurs certitudes etdans leur
morgue.

L’ enfance I’ mstltutlon hlstorlque del ‘enfance
est prise dans différents discours, qu'il
s'agit de répertorier et de débrouiller : le
familial, le pédagogique, le médical, le
psychanalytique, le juridique. Je n’ai pas eu
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Fintention de faire ce travail de facon
systématique, purement théorique ; j‘ai pris
un certain nombre de- points de repére, de
points d'appui. Et a I'heure actuelle on voit se
détacher un autre type de discours, celui de
l'enfance eIIe-m_é‘me, qui le prend

directement comme sujet : c'est le discoursdu

droit, des droits de I'enfance, pris en charge
par certains adultes et par un-certain nombre
d'enfants. li fallait interroger aussi ce discours
qui tend a prédominer. Mon idée directrice est
que, d'une certaine maniere, il 'n'est
acceptable que parce qu’au fond il n'ébranle
pas profondément les discours précédents
dont l'enfance - était I'objet, mais qu’il les
reconduit, les met a jour. Voyez encore Dolto :
sa mise en garde contre la séduction des
enfants par les adultes est faite au nom des
droits de I’'enfance. On reconnait aux enfants
un droit d’expression de leur sexualité et
méme une fagon de la vivre a condition que ce
soit dans un contexte trés bien défini qui est a
la fois celui d'une certaine forme d’évolution
de la sexualité et qui est en méme temps celui
de la coupure, de la séparation trés précise
entre la sexualité des adultes et celle des
enfants, en faisant intervenir des classifica-
tions - classification des .prépubéres, des
postpubéres, de fagon qu’il n'y ait pas de
télescopage entre:l'un et 'autre. Alors ce que
j'ai:- voulu montrer c’est quela psychanalyse
dans ce nouveaudiscours surla sexualité joue
unréle extrémement important surtout dans
sa .phase la plus: récente ot eifle devient
pédagogique et ou elledevient juridique. Chez
Francoise Dolto élle prend effectivement cette
forme en reprenant des données qui sont
celles de la psychanalyse de Freud comme par
exemple: linterdit de linceste mais en
interprétant par exemple l'interdit de |'inceste
& travers quoi est connotée la totalité des
relations de l'adulte et de I'enfant, comme

. étant quelque chose qui est susceptible de

devenir un droit de la part de |'enfant, c’est-a-
dire le droit au non-inceste, le droit de refuser
les  attouchements, les caresses, les
propositions qui sont faites par les parents et
par_les aduites et également le droit d’avoir
une sexualité qui sera éduquée, informée de
telle -maniére qu’‘elle parcourera les
différentes phases de la sexualité jusqu’a
assurer I'enfant d'une sexualité véritable-

ment adulte au bout de son développement.

On s’appuie 1a-dessus sur le discours actuel

- des droits des enfants de facon a le retourner,

a le reméler avec ce qui pour la psychanalyse
est le discours absolu de la vérité du

‘développement personnel et sexuel et & en
-tirer tout un dispositif juridique vraisembla-

ble. Naturellement ce genre de législation

's’accompagne d'une certaine progressivité,
tout au moins d’éléments qui peuvent étre

positifs. Il ne s'agit pas du tout de méconnaitre
les points ol des formes plus anciennes
exercent ‘relativement- aux . enfants des
contraintes beaucoup plus directes que ce soit
a l'intérieur de la famille ou de I'école. Je n‘en

ai pas parlé parce que camesemble beaucoup
plus popularisable et connu. Il est évident que

-les contraintes directes qui se manifestent

sous la forme de coups d'interdictions, d’en-
fermement, de discipline scolaire ridicule,
d’opposition & toute manifestation sexuelle
continuent a exister et qu’il y a des luttes
partielles valables a engager, seulement.
mon avis ce sont des reliquats d'une attitude

.plus archaique qui nest pas celle vers laquelle

on evque

Il ne s’agit pas de critiquer tout ce qun peut
conduire & un aménagement surle plan de la
reconnaissance des droits, comme une
Charte de I'enfance, mais ce qu’il ne faut pas
ignorer non plus, c’est qu’il'n’ést peut-étre pas
juste de conduire cette lutte ou cette revendi-
cation sur un plan qui soit strictement
légaliste, qui définirait uniquement la
situation de I'enfance relativement & une
sorte d’anticipation de l'enfant en tant que
sujet de droit. C'est méconnaitre quelque
chose ‘qui est plus spécifique & I'enfance
lorsqu’on Fexamine du cété de I'érotique ou
du coté du désir.
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Il est vrai qu’un des grands arguments contre
la relation sexuelle entre des adultes et des
enfants ¢’est que le consentement de I'enfant
ne peut pas entrer en ligne de compte parce
qu'on ne. sait pas ce que ¢a signifie qu'un
enfant consent  ou ne consent pas. La
juridiction elle-méme élimine compiétement
cette notion : que |’enfant soit consentant ou
non il y a de toutes fagons des délits, des
crimes qui sont désignés uniquement a partir
de la matérialité des faits et I'attitude de
I'enfant n'a rigoureusement sur ce plan
aucune importance. Alors on peut dire que si
I'on reconnailt & I'enfant un droit au
consentement déja on ferait un pasen avant
dans cette juridiction, mais par ailleurs si l'on
se place d'un autre point de vue, d’un point de
vue qui analyse le processus de l'érotique
puérile on s’apercoit que ses démarches ne
peuvent étre connotées par le consentement
ou par le non-consentement. Au fond, cela ne

veut rien dire. Il y a 1a& I'application d'un
ensemble de catégories, de références.qui ne
peuvent pas valoir lorsqu’il s‘agit en
particulier de I'enfant. Se placer du.point de
vue justement de ce consentement, vouloir
assigner & I'enfant au niveau du verbal
quelgue chose qui serait un consentement et
comme ¢a n’existe pas reconnaitre qu’on ne
peut le faire entrer en ligne de compte est une
sorte de passe passe du discours juridique ;
j'appelle ¢a & un certain moment une illusion
transcendantale qui est tout aussi uneillusion
que les différentes illusions dont parle Kant.
Parce qu’on est obligé de dire, en adoptant
cette forme de logique : « ou. I'on sait qu’il
consent ou il ne consent pas », mais en
permanence on se situe dans cet intermédiai-
re ou ¢a ne veutriendire; l’'enfantne raisonne
pas & partir de ces données a lafois juridiques,
. personnalistes, contractuelles.

Thomas :

Quand tu dis qu’on reconnait des droits aux
enfants dans la mesure ol ils sont de futurs
sujets raisonnables, et que de cette fagon on
escamote la véritable dimension de I'enfant
qui est sa démesure, la démesure de ses
passions, il y a cette notion de passion qui
" revient fréquemment, qui est une référence a
Fourier. Est-ce qu’il n'y a pas aussi une
connotation polémique de cette notion de
_passion ? ‘

Schérer :

Oui, ¢a intervient un peu en réplique avec un
aspect proprement rationalisant ou juridique

!

|
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} i comme par exemple une Charte des enfants
) ou I'affirmation de droits qui seraient recon--

, nus aux enfants serait autant-que possible
i calquée .sur les droits qui définissent une
personne juridique. L'essentiel est de voir -
plus que ces reconnaissances de droits qui
risquent d'étre formelles - ce qu'il en est
justement de la possibilité pour I'enfant de
trouver des agencements, des milieux, des
circonstances dans lesquelles sera favorisé et
reconnu V'exercice de son ‘étre passionnel.
L'un n’est pas totalement dissociable de
'autre : il y a un certain nombre d’obstacles a
cette expression passionnelle qui sont définis
‘3 la fois par V'espace institutionnel et par le
discours juridique. Si I'on veut I'expression
passionnelle il est évident qu’il faut agir

comment se développe ce faisceau
passionnel de I'enfant. Il ne se développe pas
nécessairement - on en avait parlé un petit
peu avec le livre Co-ire que j'avait fait avec
Guy Hocquenghem - dans des revendications
qui- seraient par-exemple les affirmations
d'une autonomie. La notion d’autonomie en
elle-mé&me a une certaine valeur, ce n’est pas
le mot lui-méme ni méme un certain nombre
de.choses qu'il implique qui peut étre critiqué
~mais l'usage qu‘on en fait. L'autonomie telle
qu'on l'entend a I'heure actuelle est un

également sur ces obstacles institutionnelset -
juridiques, mais il faut peut-étre d’abord voir

concept qui implique toujours I'évolution de la
personne. La personne est susceptible a un
moment donné d'acquérir cette autonomie. Il
faut que l'enfant ait acquis la personne
raisonnable, qu'il ait été éduqué pour
gu’ensuite on lui octroie I'autonomie. On voit
bien comment au fond la reconnaissance de
I'autonomie sous cette forme arrive tout
simplement 4 la méconnaissance de ce que
j"appelie le droit du passionnel et a la justifica-
tion de l'insertion de I'enfant a l'intérieur de
ces filieres qui progressivement le conduiront
a son émancipation.

Thomas':

Dans Co-ire, vous écriviez : « I’'enfant se fait
rare », il sefait rare précisément parce qu’il est
confié & des éducateurs, a la famille ou a des
psys. Educateurs qui leurs refusent

‘J’autonomie soit-disant pour leur donner plus

tard ; et alors quelle est la fonction du
pédéraste ? Est-ce que le pédéraste est le
nouveau spécialiste de {’enfant ?

}
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questlon Je .dlsals effectlvement I enfant se
fait rare: Ga .voulalt,dlre tout simplement que
relativement &-d'autres-formes de-sociétés
peut-étre - méme a d’autres pays
contempeorains autres que-la France il y a en-
dehors méme des législations inscrites tout
au moins dans les moeurs une plus grande

- présence des enfants a I'état on pourrait dire

libre ou a I'état public, c'est-a-dire que les
enfants peuvent étre dans la rue, ils peuvent
sortir, ils peuvent davantage étre rencontrés
ou interpellés. Alors que ce qui est frappantici
c'est que I'attitude a I'égard des enfants est
toujours un petit peu celle d’éducateur. C'est
guelque chose qui me frappe : il semble
rigoureusement possible que des gens aient
des relations avec des enfants, relations j'en-
tends par la méme parlées, sans étre dans une
situation, dans. une. catégorie qui avoisine
celle de I’'éducateur. Le contact avec un enfant
passe par des adultes qui sont nécessaire-
ment spécialisés dans l'institution d’enfance.
Les enfants ne voient a la limite - ce n’est pas
vrai dans la réalité - mais ne seraient censés
voir que des gens qui sont spécialisés en eux...
Quelle peut étre |I'impression de ne voir que
des gens qui sont spécialisés sur votre
condition ? Si l'on voulait répondre a la
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question que I'on pose parfois : « Qu'est-ce

" qu'étre un enfant a I'heure actuelle ? », je

pense. que c'est cette sutuatlon Ilmlte qu’il
faudrait analyser
Alors que tu me poses la questlon de savoir

-qu’est-ce ‘que - c'est que’ le pédéraste pour

lequel je construirais presque un concept plqs
élargi, je disais presque une pédérastie
élargie ou généralisée comme on dit une

- économie généralisée. Le ‘pédéraste est

précisément le non-spécialiste. Ce en quai il
est « spécialiste » n’implique.aucun savoir de
I'enfant, mais est au niveau du passionnel, du
désir. Préoccupation particuliere concernant
a la fois l'individuel et la  spécificité de
I'enfance, oui, mais que I'on pourrait traduire
par l'expression fouriériste d’attraction, et
'attraction n est pas ‘dutout la prise en
charge :

En fait cette fonction pédérastique n’est pas
du tout une reléve des autres fonctions. Elle
est leur court-circuitage total, leur ironie. Le
pédéraste opére deux trahisons. Une-trahison
4 I'égard de l'attente des adultes autour de
I'enfant et d’autre part'une trahison & I'égard
‘de ce discours de vérité ou de programme a
" I'intérieur duquel on veut permettre a I'enfant

" de se développer. Ce n'est pas le sexuel qui est

seulement en jeu, c’est une autre forme de

. relations : il peuty avoir des relations pédéras-
" tiques bien qu’elles ne soient pas sexuelles,

“du moins de fagon explicite.

Ruffet : S

Je réfléchis un petit peu en ce moment a la
relation qu’Hoélderlin pouvait avoir avec son
éléve. Je connais évidemment le livre de
Laplanche et j'aimerais voir les choses un
peu autrement... Dans le cas d’Holderlin est-
ce que c’est cette forme de compagrionnage
sexuel qui est devenue insupportable ou bien
t_out simplement la fonction de précepteur ?

Schérer :

C'est assez difficile a dire. Les éléments
manquent pour se prononcer exactement
méme s'il y a des lettres tout a fait frappantes
sur le petit Fritz von Kalb. Je pense que la on
ne peut pas dire : « c’est ainsi, c'est la
vérité... '». A mon sens ce ne serait pas
tellement 14 une problématique. Le probleme
serait de voir comment une certaine institu-
tion de I'enfance, un certain ensemble de
discours et de choses qui ont pénétré en deca
des discours font que tout & coup des attitudes
de cet ordre apparaissent comme incongrues,
comme-ayant besoin d'une explication et que
‘ceux qui s’en rendent compte sant obligés eux
aussi de se donner des jus’tifi'Cations' des
explications a l'infini pour savoir ce qui crée

leur attirance. Tout cela parce qu'ils-ont tout

simplement découvert en un enfant de dix ans
un interlocuteur avec lequel ils peuvent étre
aussi bien et méme mieux qu'avec des gens
que la société leur assigne comme interlocu-
teurs.

Thomas :

‘Je propo§e den revenlr au plvot d'une
érotique puérile 2 la_mise en place d'un
_systéme pénal qui « entre les mineurs et les
'majeurs dresse une barriére. |nfranch|ssa-
' ble », :

Scherer :

Il-est mcontestable que marquant des hmltes
3 ne:pas franchir dans un domaine ou la
- relation interindividuelle est: inséparable,
spécialement-pour {'enfance, du gestuel, du
-corps, et d'autre part ol les limites du gestuel
et-du sexuel proprement dit sont extrémement
mal marquées, la . législation - :qui, elle,
-découpe ‘des actes, les localise .d'une facon
trés précise - introduit un élément de distance
absolue. Une- législation codant. des-gestes
d'une fagcon aussi précise et avec: des
sanctions aussi radicales, appuyée sur une
opinion qui- elle-méme a intériorisé
totalement cette- égislation, fait que toute
refation avec un enfant ou méme avec un
mineur est deés l‘origine truquée, que la
personne soit tentée par le sexuel ou.non.

Avec Louis Lambert, Balzac se tient endehors
de ce domaine du sexuel. |l présente d'ailleurs
.une relation qui n’est pas une relation entre
adulte et enfant, mais une relation entre deux
enfants. Il se tient en dehors de la probléma-
. tique du sexuel qui, pourtant, & son époque,

était quand méme, dans les établissements

religieux, toujours au centre des préoccupa-

. tions explicites. C’est un petit peu une

maniére de brouiller les cartes de déplacer le

probléme, de montrer que cette relation

asexuelle avec Louis Lambert n’est possible

que parce que on ne met pas constamment au

centre des préoccupations de I'enfant cette

sexualité sous la forme d'une pédagogisa-

tion du sexe. Et cela peut permettre une sorte

d’expansion, d’essor de tout ce qui est rendu

impossible par cette mise au premier plan du

sexuel, & savoir ce que j'appelle, en prenantle

terme le plus courant, le sentimental ou

I'illusion amoureuse. L'intérét de Louis

_Lambert et de ces lettres un peu étranges que

je mets a la suite réside dans I'expression de

_ces attitudes passionnelles, essentiellement

sentimentales. On est libre, 4 I'heure actuelle

dy trouver quelque chosé qui est aussi du

sexuel, de I'homosexualité, mais je crois qu'a

| cette époque ces relations n’étaient pas du

" tout pensées de cette fagon, précisément

" _parce qu'il n'y avait pas cette amplification

; ~ d'un discours de normalisation sexuelle. C’est

" important aussi pour indiquer par contre-coup

. beaucoup de formes. de 'relations qui

‘n’auraient pas nécessairement une

§ . expression sexuelle, mais qui sont interdites

_entre les enfants ou entre les adultes et les
enfants.

Douailler :

Il y'a dans la psychanalyse des dualités : 'idée
- de conflits, I’économie du plaisir et de la dou-

“leur, -I'opposition des pulsions de vie et de
mort. Dans I'agencement des passions que tu
décris dans I'érotique puérile, ce jeu entre
du positif et du négatif’ semble disparaitre au
profit entiérement du premier. Que deviennent
la mort, la souffrance, le conflit ¥

Schérer :

Je ne me suis pas du tout situé sur ce plan 13,
que I'on peut effectivement faire valoir. Si on

tisfaction. Ce que j'ai essayé de faire, sans le
dire, c’est de me tenir plutot & I'écart de cette
“logique-I3, de la méme fagon quede lalogique
de la perversion, de celle du fétichisme, de la
sl.esubstitution d" objet qui me semble toujours
indiquer, en arriére-plan, une certaine idée de -
ila vérité. La notion de manque est guidée par

;
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dans le cadre du sujet une satisfaction. Se -
placer sur le plan de I'érotique puérile, c’est
essayer d'éluder ce plan-1a en se situant sur
Un'plan ot au fond il n"est plus question ni de
sujet s’appropriant le désir, ni non plus de
~“manque. J'utilise des concepts un petit peu
divers l1a-dessus. On peut parler d’essor, de
‘propulsion, “etc. Il ne s ‘agit pas ici d'une
g séssion de quelque chose, il ne s'agit pas
N plus ‘d'une satisfaction totale de ce
uelque chose. Il s'agit, au fond, d’une sorte

suit cette logique du désir, on dira que le désir
est toujours connoté par le manque et I'insa- -

ne idée de I'impossibilité pour le désir d'avoir

de profusion d'un désir ou d'un étre
-passionnel qui est plutét & la surface des
différentes choses qu’il parcourt. Il y-a cette
sorte d’exubérance érotique par groupes,
déplacée sur des animauix, déplacée dans des
fétes, ot la fustigation, la fessée jouent aussi
un certain réle. Je ne crois pas que ¢a puisse
étre ‘introduit dans cette sorte de Ioglque
quon pourrait appeler binaire : ou ¢’est du
plaisir, ou c’est de la douleur... il me semble

que ¢a déborde les marges en permanence.

Thomas : -

Est-ce qu‘on peut dire qu'ily a une réduction a

..deux niveaux, une réduction du sentimental
au sexuel et ensuite une analyse du sexuel &
partir de grilles qui sont fournies parlathéorie
psychanalytique

Schérer :

Oui...parce qu'il y a quelque chose quu ‘est
important pour I’ mterpretatlon psychanalyti-
que et l'utilisation qui en est faite dans le
domaine juridique, c’est le traumatisme, le
traumatisme dans l'inconscient. Le discours
psychanalytique devient - .surtout & travers
Dolto et des gens comme ¢a, un discours
impéraliste, absolu, a priorique, irréfutable,
Pourquoi une relation entre un aduite et.un
enfant est-elle et doit-elle &tre mterdlte ?
Parce que, méme si ce n’est pas Jecu de fac;on
troublante dans le consment c’est
traumatisant dans l'inconscient. La psycha-
nalyse vient ainsi justifier scientifiquement le
discours juridique. Je crois que c’est le plus
dangereux concept psychanalyflque al'heure
actuelle parce que, précisément, c¢'est un-a
priori irréfutable. A partir du moment oli vous
dites, selon un discours de vérité qui est celui
de I'évolution des ages, que la sexualité d'un
impubére, par exemple, n’est pas génitalisée
comme celle d'un pubere et donc que
I'intervention du second & I'égard du premier
sera inconsciemment traumatisante, il est
évident que personne ne pourrarien endire et
que l'on pourra facilement le retrouver au
niveau des cas pathologiques qui seront
soumis eux-mémes & I'analyse. On opeére par
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la, & mon avis, une sorte d'inversion de

_ raisonnement. Ce. qui est valable. dans la

logique régressive de I'analyse n’est plus (:!u
tout valable si on-I'utilise a I'état pro_spectlf.
Affirmer que chez des gens névrotiques a

" _I'heure actuelle, il se trouve effectivement un

traumatisme dans linconscient qui par
association est relié & undésird’inceste, n'est
pas du tout la méme chose que d'affirmer.
“qu’une relation actuelle, sur le plan sexuel,
s’enfouissant dans |'inconscient, va nécessai-
rement par la suite donner un traumatisme.
Or c’est surce mode de raisonnement que l'on
s'appuie et que l'on introduit le discours
psychanalytique comme couverture ultime du
juridique. ‘

Thomas :

" A propos de linstruction du procés de
Guillaume Lasseyte, il y a un théme que I'on
n‘a pas abordé, celui.du langage comme
instrument d’un pouvoir...

surtout lorsqu’il s’'agit d’enfants, puisqu’ils
sont mis en face de retranscriptions de leurs
propres. énoncés, contre lesquelles ils ne
peuvent rien d‘ailleurs, on ne leur demande
méme pas de signer. J'avais été sensible
aussi au fait que dans ces procés de moeurs
concernant ce qu’'on appelie les attentats a la
pudeur sans violence - c'est-a-dire
accompagnés._ implicitement du consente-
ment de I'enfant - les poursuites ne sont
presque jamais engagées a la suite de plaintes
directes. Ce sont des éléments extérieurs, soit
de hasard, soit d’enquéte, soit ceux qui ont en
charge les enfants qui suscitent les
déclarations des enfants. Le fait que des
individus présentés comme victimes ne se
sont pas plaints est quelque chose auquel on
semble s’étre habitué a I'heure actuelle, alors
qu’il y a quand méme la une contradiction
dans les termes. On dira que beaucoup de
femmes qui sont victimes de viol ne se sont
pas plaintes non plus et ne se plaignent que

maintenant parce qu’elles se sentent
encouragées a le faire. Mais il y a une
différence trés grande, c’est qu’ici il ne s'agit
pas du tout de cas de viol, mais de relations
que l'on peut considérer comme ayant été
consenties et qui ont duré de longues années.
- Le procés est donc bien un élément de
formation disciplinaire, pédagogique, de la
part de la justice. Mais ce n’est qu'une
esquisse. Je n'avais ni les documents
suffisamment variés, ni l'intention d'ailleurs,
de faire I'étude exhaustive de cet appareil
- judiciaire, concernant le procés de moeurs.

Schérer :
Oui, je ne I'ai abordé qu’a titre d’illustration
d’'un probléme trés particulier, celui du procés
de moeurs. A partir d'un certain nombre
d'éléments qui sont des éléments discontinus
. = d'ailleurs déja traduits dans un langage que
leur impose un code totalement déformant -
se constitue ce grand discours de vérité
auquel des gens sont confrontés. C'est
d'autant plus sensibie dans ce procés la que
les minutes sont écrites en francais, mais que
les gens s’exprimaient en patois. Une analyse
plus compléte permettrait de bien voir quel est
le mécanisme. L'Instruction permet de voir
comment s’opere cette transformation, et

(Propos retranscrits par Evelyne et Stéphane
Douailler, - Martine Hocquet-Tessard, Jean
Ruffet et Jean-Paul Thomas).

I'épreuve d'hypercubus .
et les preuves d'icesi

Icosi, ivre de joie; roulait donc sur le chemin qui devait le conduire au palais multicolore...

Mais a la croisée des routes un obstacle imprévu Pattendait : Hypercubus un méchant Hypercubus projeté dans la
troisiéme dimension se lamentait et encombrait toute la largeur de la voie depuis qu’il avait perdu son huitiéme cube :

— Recomptons pour voir, moi le cube central, ¢a fait I, chacune de mes faces est surmontée d’un cube, ¢afait 6, au total 7,

il en manque bien L... petit, petit cube reviens ! Mais otl es-tu donc parti... Ah ! je suis presque certain qu’il s’est caché sous
terre... Platon raconte une histoire comme ¢a dans le Timée mais je ne sais plus trés bien comment ¢a finit.

C’est & ce moment précis qu'il apergut Icosi...

— Puisque c’est comme ¢a je vais me venger sur celui-la. Je m’en vais lui poser le petit probléme de ma composition
nouvelle.

Et menacant il s’adressa en ces termes a l'innocent promeneur : _

— Chacune de mes faces est carrée, ce n’est pas difficile de les décompter pour un icosien de ta sorte... Chacun des
carrés est divisé en triangles rectangles par les diagonales ; prends 5 couleurs, et compose tous les carrés selon le schéma
suivant : chacun d’eux doit avoir les 4 arétes de couleur différente, de plus ils ne doivent pas étre superposables par une
rotation dans un plan... Un jeu d’enfants ! Enfin tu les placeras sur les faces qjue je te présenterai, de telle sorte que les carrés se
correspondent par couleur selon les arétes. '

o Encore ! pensa lcosi, gue]lg manie assommante ! C’est tout de méme curieux de vouloir compliquer ce qui pourrait rester
 si simple. Hypercubus qui devinait & moitié les réticences d’lcosi lui rétorqua :°

— -Il‘est plus difficile de faire simple quand c’est complexe que de faire des complexes quand c¢’est trop simple !
Cela sembla plus que douteux au jeune berger, mais enfin pour ne pas perdre la face et faire contre mauvais cube bonne

figure ét ne voyant venir aucune Icosatripentu & son secours, Icosi usant de toute sa raison, se contenta de proclamer

modestement : -

— Soyons carté§iep ! E\{itons-c_iqutons-divisons... facile a dire, conduisons-montons..." je ne suis pas‘plus avancé,
dénombrons sans omissions ni répétitions... il faut quand méme un peu d’imagination et pas mal de tatonnements !

Quelques temps aprés il s’exclama :

— Bon D'ieu ! Mais c’est bien sur ! Cette maudite croix a bien un patron... LA maintenant que tout est développé... encore
un peu de patience et beaucoup de peine... Et j’ai trouvé une solution. ' '

Il venait juste de triompher du piége tendu qu’a son plus grand étonnement Hypercubus disparut.

La con.quéte Flu pouvoir est semée d’embuches, songea-t-il, mais je suis en bonne voie. Vite dit ! car Icosi était arrivé
devant la trifurcation des chemins et & entrée de chacun d’eux se tenait un gndmideux c’est-a-dire trois : Viens-par-ici, Vas-
par-la, Passe-ou-tu-veux. : o

Le premie}' lui ordonnait : Viens par ici je te dis que Vas-par-1 est un menteur ! .
Le second lui chuchotait : Vas par 13, moi je soutiens que Passe-oli-tu-veux est un hypocrite menteur.

" Le dernit’ar secoué par des ricanements agagants lui langait : Passe ot tu veux sombre crétin | Les deux autres ne
cherchent qu’a te tromper ! S

Icosj adu ;,)re‘ndr.e la route que Pon croit d'aprés ce que I'on sait puisqu'il arriva au palais de la subtile Dodéca. Cependant il
fut surpris par l agitation qui y régnait, dans la cour d’honneur il y avait foule, méme unicosaddre tressé a 6 couleurs qui s’était
trorppé d'histoire était 3. Ils étaient plus d’une trentaine 4 avoir trouvé une solution ; certains n’avaient pas pu se présenter mais
avaient envoyé legr solution au Doctrinal... je veux dire au palais de Dodéca. Le conseil des ministres ‘convoqué alahateen
réunion extra ordinaire tentait d’éviter la désunion. Aprés urie longue délibération, le ministre de la justice bailla et proposa un
combat régulier pour départager les prétendants.

‘ Djaucuns contesterent la régularité de 'épreuve prétextant qu'un prétendant n’a pas & étre régulier dés linstant qu’il a
satisfait aux régles du départ.

Le ministre ne voulut rien savoir et tint bon. Seul Icosi et un inconnu eﬁrent a s'affronter... .
- Alors Dodéca s’approcha des deux concurrents, ils la regardérent tous les deux, l'inconnu, sans mot dire s’en alla...
Savez-vous pourquoi ? (Etait-elle & ce point décatie ? je ne le crois pas). '

Voici & quoi ressemble un des patrons d’Hypercubus

Les fléches relient des arétes de méme couleur

Voila un exemple de coloration des carrés avec 4 couleurs

I3 - -

1 3 1
AVANNS 3 X4 4 X2 3 X2
{ 2 1 4
A Avdrg ' ‘v ]
‘ f 2 2 X3 3X4
/ 1
AN ANN NN 4 !
A ' ' ~ T ' u N . . .
NN P4 i i A\{ec 5 couleurs il faut prendre les ensembles de 4 couleurs
\ / \ / suxvants:-‘1,2,3,4 -1,2,35 -1,2,45 -1,3,4,5
, t - 2,3, 4,5 et refaire la méme chose, on peut ainsi obtenir
‘ yar . 6 x 5 = 30 carrés a disposer sur le patron d’Hypercubus selon
, t la consigne indiquée. Une fois ce travail accompli il ne reste
. 4 INL plus qu'a mettre en volume cet imposant patron.
' .
1
AN S
}
. AN »_%J
1
L]
AN /
J - Annonce : : B _
t Les solutions des casse-téte 1 et 2 seront publiées-dans le prochain-
nvmero. B .

E rratum : dc{ns la nuit d’lcosatripenta ( Doctrinal de Sapience n4 )
la sorciére triangulait Icosi selon 30 arétes. '
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HISTOIRE
DU MOTIFE
D’ABSENCE(D)

- Les enfanls arrivent u I'tcole avant
T'heure de l'entrée. Ils en sont tout
joyeux.

Donner un motif d’absence est aujourd’hui une activité banale et évidente pour la plupart des parents d’éléves. Or la
mise en place de la double activité de demande et de donation d’un motif d’absence a une longue histoire. Nous-com-
prendrons la montée de cette procédure comme généalogies de l'institution scolaire et de I'institution familiale,

Notre hypothése de lecture de cette histoire est la suivante : le systéme de surveillance scolaire est calqué sur le panop-

tisme... Ce systéme a un double effet sur le surveillé :
— surveillance individualisante ;

— induction d‘un état conscient et permanent de visibilité.

- Ce systéme assure automatiquement le fonctionnement du pouvoir {1). Nous considérons que la demande de motif
d'absence reléve d'un tel systéme. Mais son fonctionnement s’appuie sur celui d’une autre unité, la famille, et lui réclame
un fonctionnement panoptique. Aussi, une généalogie du motif d’absence est non seulement une généalogie de I'institu--
tion scolaire, mais une généralogie de V'institution familiale elle-méme. La demande de motif d’absence a participé a la

production de ce que nous appelons la famille panoptique {2).

La demande de motif d"absence n‘est apparue dans toute son efficacité qu'avec I'obligation scolaire. Dans une premiére
partie, nous examinerons donc ¥ historique de la nécessité et de I"obligation de la présence.
Dans une deuxiéme partie, nous suivrons I’apparltlon du théme de la présence et de I'absence dans le discours Iéglsla-

tif réglementaire.

Enfin. nous examinerons la question de la production de la famille panoptique.

De la nécessité et de I'obligation de présence.

Bien avant d'étre un appareil d’Etat, I'école ou plus préci-
sément les écoles sont des appareils locaux, couplés a
d'autres appareils et tirant de ce couplage leurs pouvoirs
sur la population. -

M. Foucault écrit que au XVllle siécle «L‘école tend

'a constituer de minuscules observatoires sociaux pour pé-

nétrer jusque chez les adultes et exercer sur eux un con-
tréle régulier : la mauvaise conduite d’un enfant, ou son
absence, est un prétexte légitime, selon Demia, pour qu’on
aille interroger les voisins, surtout 5°il y a rajison de croire
que la famille ne dira pas la vérité ; puis les parents eux-
mémes, pour vérifier s'ils savent le catéchisme et les
priéres, sils sont résolus & déraciner les vices de leurs en-

- fants, combien il y a de Iits et comment on s’y répartjt

pendant la nuit ; la visite se termine éventuellement par
une aumdne, le cadeau d’une image ou l'attribution de

' lits supplémentaires. » (3) L'obligation de présence n’est

ici & aucun moment justifiée. Elle est «seulement» requise

(1) Nous supposons que ce systéme est désormais bien connu de-
puis le travail de Michel Foucault : Surveiller et punir, naissance de
la prison, Gallimard, 1975. Voir en particulier le chapitre : le pa-
noptisme.

{2) On trouvera une relativisation de cette hypothése dans 'article
de Graciella Billet et Bernard Desclaux : « Formulation d'un motify,
a paraitre dans I'ouvrage publié par Elisea Veron dans la collection
Semiosis chez Klinksieck en 1978.

De plus, si effectivement I'Ecole avec son systéme de surveillance
a concouru a inciter la famille 3 se réorganiser sous le modéle du
panoptisme, d’autres appareils ont concouru a cet effet. On pourra
se reporter au récent travail de Jacques Donzelot : «La police de la
familley, Editions de Minuit, 1977.

(3) Michel Foucault : Surveiller et punir, naissance de la prison,
Gallimard, 1975. .

pour justifier que sa transgression sera I'occasion d'une
d’une large enquété non seulement sur la famille de I'en-
fant absent, mais aussi sur les voisins. L’absence est I'occa-
sion d'un regard enquéteur sur cette famille (et non sur le
motif de I'absence), regard exercé non pas.par I'école, mais
par {'institution dont elle dépend, I'église dans la plupart
des cas. Un siécle plus tard la situation n'est plus exacte-
ment la méme. Anne Querrien note qu’au X1Xe siécle, il
existe a Paris un certain nombre de bureaux de bienfai-
sance et d’écoles. Ces deux types d'établissements sont
couplés de la maniére suivante : «Au bout de quatre ab-
sences au cours du méme mois, I'enfant est rayé de I'école
et ses parents sont exclus du bénéfice des secours de I'hos-
pice pour six moisy (4). Cette situation qui n’est pas uni-
forme sur Paris et qui de plus est exceptionnelle au dire
de A. Querrien va étre régularisée par I'Etat par la promul-
gatioh de I'arrété ministériel du 19 juillet 1816 ainsi ré-
digé : «Nul indigent ne recevra de secours s'il n‘envoie son
enfant aux écolesy, et |'instruction ministérielle précisera :
«En assistant les péres et méres s’ils en ont besoin, et les
enfants dont on les décharge, les bureaux aquiérent d’eux
le droit d’exiger l'assiduité aux écolesy (5). Apparemment
I'absence motivée n’est pas prévue, et I'obligation de pré-
sence ne se justifie qu’en tant que I'un des termes du
contrat passé entre le bureau de I'hospice et la famille in-
digente. L'assistanice s'échange contre |'obligation de la
présence.

{4) Anne Querrien : ¢ L'enseignement primaire» in Recherches
n° 23, 1976, p. 35.

{5) Anne Querrien : idem, p. 35,

La loi de Guizot du 28 juin 1833 est la premiére tenta-
tive de la part de I'Etat de réglementer le recrutement du
personnel enseignant. Guizot va lancer sur la France 490
inspecteurs recrutés sur le tas afin detréaliser une enquéte
sur la totalité des écoles de France. Comme le rappelle
A. Querrien (6), derriére cette vaste opération, il y a I'idée
de I'extension a la campagne, du modéle scolaire urbain.
Le fait d’utiliser des inspecteurs recrutés dans la hiérarchie
scolaire, et donc urbains permet d'obtenir une enquéte
dont les résuftats seront empreints de ce regard urbain.
Dans le modéle d’enquéte de 1817 (de vastes enquétes
ont précédé celle de 1833), I'immense majorité des ques-
tions auxquelles I'inspecteur doit répondre sont des ques-
tions qualitatives qui réclament I'exercice de son juge-
ment, par exemple : ¢|"école observe-t-elle un silence gé-
néral suffisant ?». La derniére question est : «envoie-t-on
des avis aux parents des enfants absents ?» Dans I'enquéte
de 1833, les inspecteurs.sont avant tout des critiques.
C'est a partir de leurs critiques, que Guizot compte pro-
duire le modeéle scolaire qui sera étendu a I'ensemble du
territoire national. Or parmi les critiques et propositions
des inspecteurs, on trouve la question des moyens de
contrles, de I'assiduité et les progrés des éléves. Ces ins-
pecteurs réunissaient deux stratégies : I'une positive, ce
qui devrait se faire au niveau du modeéle ; I'autre négative,
en quoi les instituteurs-artisans ne sont pas de bons insti-
tuteurs. Mais ces deux stratégies ne se trouvent pas dans
un rapport inverse. Ainsi les critiques adressées a |'insti-
tuteur-artisan en ce qui concerne la surveillance des éléves,
ne portent que sur la surveillance des présents. L'imposi-
tion de la présence, et le contrdle des absents, thémes de
la stratégie positive des inspecteurs, ne se trouvent pas du
coté négatif. A aucun moment il ne semble que I'absence
de ce contrdle ne soit réellement retenu comme un grief
contre les instituteurs-artisans. Le travail de Jean Ruffet
(7) a l'avantage de méler & la fois les critiques des inspec-
teurs ainsi que celles de la population qui s'adressant au
Préfet, demande la destitution de l'instituteur. La popu-
lation n’utilise jamais le théme du contrdle des absents
pour formuler ses reproches. Si la question de la fréquen-
tation se pose, ce n'est jamais celle des éléves, mais plutot
celle de I'institutedrr. La fréquentation annuelle des enfants
est un théme de discussion et de conflit dans la popula-
tion : «La minorité bourgeoise revendique le droit a I'é-
cole toute I'année, tandis que la majorité, se conformant
4 la tradition, salue le retour des précepteurs et envoie
ses enfants au travail des champs.» (8). Aussi, ce que la
bourgeoisie locale, qui a la parole, reproche & l'instituteur,
c'est le fait qu'il décide de lui-méme des congés scolaires.
On peut s'interroger comme le fait J. Ruffet sur I'identifi-
cation des relais.nécessaires entre |'idéologie du pouvoir
central et les masses populaires, pour comprendre la par-
ticipation de la population a cette purge des années 1830.
Nous retiendrons quant & nous que cette participation sup-
pose une nouvelle place de I'école dans Ia pensée populaire.
Devenant un lieu d’exercice d’un certain pouvoir (choisir,
juger, rejeter le maitre d'école), I école acquiert du méme
coup une valeur. Cette hypothése permettrait d'expli-
quer le lienentre |'utilisation de I'opinion comme levier
Pour faire basculer irrémédiablement le systéme des ins-
tituteurs-artisans, et le fait que cet exercice nait comme

———— e

(6) Anne Querrein : idem, pp. 93-94.

{7) Jean Ruffet : «La liquidation des instituteurs-artisansy in
Révoites Logiques, n° 3, 1976, pp. 61-76.

(8) Jean Ruffet : idem, p.

le dit J. Ruffet, cette ¢étrange illusion de promotion par
I'écolen (p. 71). La loi de Guizot ne contient pas |'obliga-
tion scolaire, ni la gratuité. De nombreuses voix réclament
pourtant I'obligation scolaire, en faisant référence au cas
de I'Allemagne, ou de nombreux états ont décrété I'obli-
gation. Victor Cousin & la suite de la loi sur I'expropria-
tion pour utilité publique, qui permet la construction des
chemins de fer, considére que I'on pourrait de la méme
maniére imposer 'obligation. Mais Guizot recule devant
un préjugé trés répandu, celui des droits du pére. Le Co-

-mité mixte de Mulhouse réclamait lui aussi I'obligation

scolaire, assortie d'un-systéme coercitif. Les inspecteurs
ainsi que les préfets, indiquent que la population serait
favorable & |'obligation scolaire car dans les pays voisins,
I’Allemagne et la Suisse elle se trouve déja réalisée, mais
ils-ajoutent que cette méme {?} population réclame aussi
un systéme coercitif. Cette double demande signale en
fait, a la fois un conflit au sein de la population entre
deux parties, mais aussi un conflit d'intéréts au sein d'une
méme classe, celle des manufacturiers.

La loi de 1841 légiférant le travail des enfants en
France (9) est préparée par une large enquéte sur le ter-
ritoire national. Elle est réalisée par les préfets auprés des
manufacturiers. H ressort de ces enquétes un certain nom-
bre d’idées. Dans la situation de concurence. trés forte, les
enfants sont utilisés trés largement. Le travail intensif met
en danger leur croissance, et la reproduction de la force de
travail est compromise. Mais un deuxiéme théme de préoc-

cupation des manufacturiers apparait dans le méme temps.

Il s'agit de la moralisation de la-classe ouvriére. Si la dimi-
nution du temps de travail des enfants permettrait de pro-
téger la force de travail ainsi que sa reproduction, il ne
faut pas supprimer le travail des enfants car il y-a utilité
morale dans le fait qu’ils s’habituent au travail et contrac-
tent ainsi des habitudes réguliéres. De plus le temps de
travail passé a la manufacture les empéchent de vagabon-
der dans les rues. Seulement la moralisation par la manu-
facture n’est pas aussi évidente qu’il y parait. Les préfets
comme les manufacturiers se plaignent des conditions de
vie au sein de la fabrique, qui font que, tout au contraire,
la manufacture est un terreau pour le développement de
I'immoralité. D’un autre c6té, la famille ouvriére est
congue comme essentiellement immorale. Elle ne peut
donc pas étre elle-méme ce lieu de moralisation. OU va-
t-on réaliser cette moralisation exigée ? Ce lieu sera |'école.
Le temps de travail des enfants sera réduit, et le reste du
temps sera consacré a I'école. Le manufacturier ne pour-
ra employer un enfant de cet dge qu’a la condition qu'il
lui présente un bulletin de fréquentation scolaire. Un’
corps d'inspecteurs sera créé. Il aura la charge d’organiser
la vie des enfants entre leur domicile, la manufacture et -
I'école. Les instituteurs procéderont chaque jour a I'appe!
nominal, ils examineront les motifs d'absence et signale-
ront les manquants aux inspecteurs. Bien que cette loi
soit promulguée pour I'ensemble du territoire, les appa-
reils de controle de I'Etat ne sont pas encore suffisam-
ment développés pour la rendre totalement efficiente.
Cette loi n'est qu’un moment de la mise en place du con-
trdle généralisé de |'enfance. A cette date, I'enfant est
encore un objet contradtctonre «l'enfant qui travaille est
chose doublement privée : comme enfant et sujet domes-
tique, il est un bien qui appartient a son pére ; comme

(9) Cf. Stéphane Douailler, Patrice Vermeren : «De I'hospice & la
manufacture» in Les Révoltes Logiques, n° 3, 1976, pp. 7-32. .
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ouvrier et salarié il est une force de travail qui appartient
a4 son patron, et c’est contre la patria potestas et la liberté
du travail que I'inspection du travail des enfants doit opé-
rer I'instituionnalisation des pouvoirs charitables qui
s'exercent sur-le jeune ouvrier. Mais cela ne se fait pas
directement ni dans la famille ni dans I'usine, mais en
dehors d’eux; principalement a I'école primaire. Le pou-
voir moderne sur I'enfant est mis en place par la scolari-
sation; et I'inspecteur du travail des enfants ne jouait dans
cette affaire que Je rble-de transition qui prépare d‘autres
entrées, et d’abord celle de l'instituteur.» (10). Si |'Etat
ne peut réaliser encore I'obligation scolaire au. milieu du
X1Xé siécle, elle le sera en certain lieux particuliers : dans
les-villes industrielles et les cités miniéres (11). La famille
ouvriére y sera prise dans un filet d’assistances telles que
I'envoi de ses enfants & I'école lui sera obligatoire. L'attri-
bution d’un logement, seul lieu d’habitation possible dé-
pend de la fréquentation scolaire des enfants. L’enfant de
moins de douze ans qui ne fréquente pas |'école perd ses
droits de pension. L’enfant qui ne sait'pas lire ne sera pas
regu & I'usine. Plus précisément encore, son niveau d'em-
bauche dépend de sa réussite scolaire. Dans certaines villes,
afin defaire naitre un utile émulation entre les familles,
des concours sont organisés. Parmi les éléments que prend
en compte le jury, il y a la tenue des enfants et I'effet de
leur fréquentation des écoles. Tous ces différents systémes
d’obligation scolaire ne se trouvent pas réalisés partout a
la fois. Mais on voit 13 un catalogue particuliérement riche
de systémes coercitifs qui seront expérimentés dans ces
villes pour étre ensuite généralisés.

Dans «ouvrier de huit ansy {1867), Jules Simon écri-
vait que « Le premier secret de la force militaire d’un peu-
ple est I'accroissement et I'amélioration de la racey. La deé-
faite de 1870 de la France face a la Prusse, ainsi que la
Commune de Paris vont relancer le débat sur I'école et son
obligation. « Le régime nouveau garda pendant quelques
années les erréments de l'ancien ; cependant il professait
pour l'instruction publique un amour qui s‘incarna en
Jules Ferry. On n’avait aprés la défaite, cessé de répéter
que l'instituteur allemand était le véritable vainqueur de
la guerre, autant et plus que le militaire. En faisant de la
France une immense école, vivante, active et «dévouée
aux principesy, les dirigeants avaient conscience de forger
V'arme de la revanche» (12). La loi de 1882 rendait obli-
gatoire I'instruction primaire et non pas la scolarité. Les
parents qui n‘envoyaient pas leur enfant a I'école devaient
suivre une procédure trés stricte et I'enfant subissait un
examen particulier décrit dans V'article 16 de la loi.
«Quelques réticences se manifestérent & la perspective
d’un contrble s’exergant sur les familles qui se chargeraient
elles-mémes d'instruire leurs enfants : les familles les plus
distinguées seraient surveillées par les sectaires de I'Etat
républicain. Intolérable violation du foyer domestique !
s'écrie le duc de Broglie.» (13). Tout un systéme de
contrdle est mis en place par la loi pour contraindre & la
fréquentation scolaire assidue les enfants, mais surtout

les parents car ce sont eux avant tout qui sont & contrain-
dre. Comment se justifie I'importance de ce systéme

{10) 'Stéphar‘\e Douailler, Patrice Verm}eren : idem, p. 36.

(11) Cf. Lion Murard, Patrick Zilberman : «Le petit travailleur in-

fatigable ou te prolétaire régénéré, Villes-usines, habitat et intimité
_au XIXe siéclen, in Recherches n® 2, 1976, 287 p.

{12) Robert Burnaud : La vie quatidienne en France 1870 a 1900,

Hachette, 1947, p. 61.

(13) Cité par Antoine Prost : Lenseignement en France 1800 -

1967, Armand Collin, col U, p. 212. .

coercitif ? On peut la trouver en partie dans la pensée de
Jules Ferry. |l a lu Comte et Bentham, et fait référence a
la morale positiviste. || s’'oppose & la morale basée sur I'a-,
mour de Dieu pour deux raisons, tout d'abord cette morale
est basée sur des illusions théologiques ; mais surtout,
«Elle a un cbté personnel, qui la rend inefficace dans
'état nouveau de I'Humanité. Elle repose sur un calcul
égoiste qui la met en contradiction avec les manifestations
les plus impérieuses de la vie moderne. La préoccupation
du salut personnel est, en soi, anti-sociale.» (cité par
Georges Duveau : Les instituteurs, Le Seuil, 1957, p. 120.
A la Chambre des députés, lors de la séance du 20 décem-
bre 1880, au cours d’une des discussions de sa loi, il
s'écriera : «Non, on ne passera pas son temps & des pour-
suites, 8 des procés, & des condamnations ; ce n’est pas le.
gendarme qui sera le grand ressort de cette loi. La con-
damnation judiciaire est nécessaire comme réserve, comme
saction derniére ; mais notre loi, si vous voulez la lire est
toute faite de contrainte morale.» De fait, plusieurs con-
flits entre ies familles et les Commissions scolaires furent
amenés devant la Cour de Cassation, au cours de la pre-
miére année d'application de la loi de Jule Ferry,

En 1936, Jean Zay fait passer une loi prolongeant 1"ins-
truction primaire jusqu'a 14 ans alors que celle de Jules
Ferry ne I'imposait que jusqu’a 12 ans. Dans son livre
«Souvenirs et Solitudey, il note que cette loi fut votée
trés rapidement, et il précise : «Une fois de plus, une ré-
forme importante devait sa réalisation & I'événement et
survenait comme un bienfait indirect, puisque ce qui avait
fait insérer cette mesure dans les projets en cours était
moins peut-étre une préoccupation pédagogique que la
volonté de ne plus jeter prématurément la jeunesse sur le
marché qui, dans la quéte d'une place opposait trop sou-
vent des adolescents & des péres de familles.» (14}. Le
systéme coercitif de la loi de 1882 maintenu dans la loi de
1936 ne permet pas un contrdle parfait de la fréquentation
scolaire. Nombre de familles réussissent a s’y soustraire.
La loi du 11 mars 1932 offocialise les Allocations fami--
liales et en étend le bénéfice 3 toutes les familles salariées.
Voila un excellent levier sur la famille pour rendre obliga-
toire la fréquentation scolaire. Le décret-loi du 29 juillet
1939 en permettant la suppression des allocations fami-
liales pour non fréquentation scolaire achéve la mise en
place de I'obligation scolaire.

Le discours législatif.

Tout d'abord, la période révolutionnaire. Les textes (15}
ont des statuts différents : certains ont été votés par les
assemblées, d’autres ont été rejetés par celles-ci. D'une
maniéres générale, on peut dire qu‘aucune n'a6té suivi
d'effet réel. 11 s'agirait plutdt de projets.utopiques car
I'Etat n'avait aucun moyen tant financier que matériel
pour les réaliser. Mais de 1793 & 1797, ils établissent.au
niveau du discours les relations entre les familles, I'Etat et
I'Ecole, relations qui seront fe cadre général d'énonciation
des lois futures. En 1793 un décret relatif & I'instruction
en commun et & I"instruction dans la famille est promulgué
le 13 aolit, puis rapporté par la Convention le 19 octobre :

{14) Cité par Marcel Ruby : La vie et I'euvre de Jean Zay, Paris
1969. » -

(15) Les textes réglementaires et législatifs cités dans cette section -
sont extraits de Octave Gréard : La /égislation de I'enseignement
primaire en France depuis 1789 a nos jours, Paris, 1891.

«La Convention décréte qu’il y aura des établissements
nationaux ou les enfants des citoyens seront élevés et ins-
trufts en commun ; et que les familles qui voudront con-
server leurs enfants dans la maison paternelle auront la
faculté de les envoyer recevoir I'instruction publique
dans des classes institudes a cet effet.» Le 26 aoiit de la
méme année, une loi détermine les rapports entre les
péres et méres et les enfants. Son article 2 précise que
«Le principal devoir des péres et méres, aprés avoir nour-
ri et élevé leurs enfants, est de leur apprendre ou faire
apprendre un métier d‘agriculture, ou un art mécanique.
Ceux qui négligeraient d’accomplir cette obligation sont
“tenus de fournir des aliments a leurs enfants pendant
toute leur vie.» Quelques mois plus tard, le 19 décembre,
le décret sur I'organisation de |'Instruction publique pré-
cise en son article 8, que « Les péres, méres, tuteurs ou
curateurs seront tenus d‘envoyer leurs enfants ou pupilles
aux Ecoles du premier degré d’instruction...». Jusque 13
nous n'avons donc que la mise en place de diverses obli-
gations et devoirs des familles et de I'Etat. {l n’est pas en-
core envisagé de véritables sanctions pour le cas ol un en-
fant ne subissait pas cette instruction. L'obligation assi-
gnée aux parents de nourrir leur enfant jusqu’a la fin de
sa vie peut étre difficilement contrdlée. Le décret relatif
3 la constitution des Ecoles Primaires du 17 novembre
1794 va combler ce mangue en jouant curieusement sur
deux registres : « Les jeunes citoyens qui n‘auront pas fré-
quentés ces Ecoles seront examinés, en présence du peu-
ple, a la féte de la jeunesse ; et s’if est reconnu qu’ils
n’ont pas les connaissances nécessaires & des citoyens
frangais, ils seront écartés, jusqu’a ce qu’ils les alent ac-
quises, de toutes les fonctions publiques. » {art. 14). Faire
de I'instruction (les connaissances nécessaires a des
citoyens frangais) la condition pour obtenir un emploi
dans la fonction publique, est un excellent-moyen pour
soutenir I"obligation d'instruction, et cette liaison ici

' posée, sera sans cesse reprise. Un pas de plus sera fait

avec {'arrété pour faire prospérer I'Instruction publique
du 17 novembre 1797. L'obtention d’un emploi dépen-
dant du gouvernement nécessite la présentation de cer-
tains papiers officiels parmi lesquels figure un certificat
de fréquentation de I'une des Ecoles centrales de la Ré-
publique, comportant des renseignements sur assiduité
du.candidat. Pour les personnes mariées ayant des en-
fants, ces mémes certificats pour les enfants doivent étre
présentés. Ainsi, étre un bon citoyen, est non seulement
avoir fréguenté soi-méme les écoles de la République,
mais aussi y envoyer ses propres enfants. L'article 3 met
en place un circuit allant des écoles, aux administrations
centrales départementales, puis au Ministére de |'Intérieur,
qui permet d’obtenir un état nominatif des éléves qui
fréqgentent les écoles publiques, soit primaires, soit cen-
trales. Enfin, un ancétre du motif d‘absence apparait

. dans l'article 4 : «Les citoyens qui prétendraient avoir été

dans I'impossibilité de satisfaire aux dispositions précé-
dentes seront tenus d’en justifier la cause par des certifi-
catls ou d’autres actes en bonne forme, visés par les admi-

_histrations des lieux et par I'administration départemen-

tale.» Aucune liste de justifications admises n’est envi-
sagée, et son absence se perpétuera pendant longtemps
encore.

Dans les années 1833-1834, Guizot va présenter toute
Une série de textes trés importants pour notre propos.
qutld’abord, bien que sa loi n'impose pas I'obligation
300|a.ll'e, il fait en sorte que tout enfant pourra suivre un
énseignement, en imposant aux communes I'obligation

d’ouvrir une école. Les enfants qui suivront cet enseigne-
ment «seront tenus de suivre toutes les parties de 'ensei-
gnement de leurs divisions respectives.» (titre |, article 14
des Statuts sur les Ecoles primaires élémentaires commu-
nales, 25 avril 1834). Le titre |l envisage les problémes de
discipline : article 23 : « Le maitre tiendra des listes jour-
naliéres de présence, qu’il déposera, tous les mois, au Co-
mité local a I'appui du résumé qu’il est tenu de fournir
aux termes de I'article 17.» Article 24 : «Si un éléve man-
que de.se rendre 4 la classe, le mafitre en prendra note, et
il en donnera avis aux parents le plus tot qu’il sera possi-
ble.» Mais rien n’est envisagé sur la suite & donner 3 cet
envoi. L'article 29 ne donne qu’une liste de punitions :
utilisables par le maftre sans en donner le mode d’emploi.
Les familles qui envoyaient leurs enfants & I'école commu-
nale devaient payer le maitre, aussi la commune devait
dresser- la liste des enfants pauvres dontles parents ne pou-
vaient pas payer leur scolarité. Ces enfants inscrits sur cette
liste pouvaient pourtant sujvre I'école. Certains conflits
apparurent autour de cette distinction entre enfants
payants et enfants admis gratuitement. « L ‘instituteur peut-
il forcer un éléve admis gratuitement a suivre assidiiment
les cours de I’Ecole ; et, aprés trois jours d’absence sans
motif légitime, le méme instituteur peut-il le faire rempla-
cer par un autre ?». l.e Conseil royal de I'Instruction pu-
blique répondit en 1838 «qu’il n’y a pas de doute que
linstituteur ne soit en droit d‘exiger I'assiduité aux exer-
cices de I'Ecole ; que, pour le rapport de la discipline, il
n’y a aucune distinction entre les éléves admis gratu/'te‘-'
ment et les éléves payantsy. 1| semblerait.donc qu’une
absence prolongée entraine I'exclusion de |'école. Mais les
textes législatifs ne se prononcent toujours pas sur la no-
tion de motif légitime ; son appréciation est laissée & I'ins-
tituteur. La loi fonctionne sur la présupposition d'un sens
commun largement partagé. La Commune de Rombies
dans le Nord, voulait obliger les familles pauvres & envoyer
leurs enfants & I'Ecole. Le Conseil estima en 1850 «que le
dit projet ne saurait étre approuvé ; une pareille obligation
ne pourrait étre imposée que par la loi.» Ainsi, & la méme
époque, les cités minieres et les villes industrielles se pla- .
gaient au-dessus de la loi. Une ambiguité relative a la jus-
tification des absences apparait dans le projet de régle-
ment de 1851 : «Chaque jour, & 'ouverture de la classe,
V'instituteur prend note des absences. Il a soin de.les faire
connaitre aux parents ; celles qui ne sont pas justifiées
sont punies. » Est-ce le fait que les parents justifient I'ab-
sence, c'est-a-dire en donnent une raison, qui efface la
faute, ou faut-il en plus que la raison avancée soit juste ?
Et en ce cas quel motif sera retenu comme juste ? La loi
est toujours silencieuse. L'instituteur na aucune arme pour
réduire les absences. Fabre, instituteur & St Paul dans le
Var, se plaint en ces termes : « L4-dessus je dois faire obser-
ver que si, par malheur, vous voulez mettre I'un de ces ren-
trants avec un éléve d’une division infériaure, aussitét
I'éléve de s’écrier qu'il s’en va et qu’il préfére ne pas venir
plutét que de reculer. Que doit faire alors I'instituteur ?
Pour ne pas perdre cet éléve, il mollit, patiente, s’escrime
et I'éléve n‘avance guére, ou.du moins ses progrés sont
peu sensibles.» Donc iei, aucune prise sur I'éléve lui-méme.
Qu’en est-il sur les parents ? « Lorsqu’on leur en demande
le pourquoi, ils répondent : mon pére m’a commandé; si-
on le demande au pére, il répond qu’il avait besoin de son
fils, qu’il allait I'appeler et qu‘il I'a retenu. Que dife ? Que
faire ? Et quel moyen coercitif employer ?y. L.'instituteur
est seul, jusqu’en 1882 face & I'éléve et & la famille (16).

(16) Cf. Antoine Prost : idem, pp. 109-110, et p. 12.
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La loi établissant I'Obligation et la laicité de |'Enseigne-
ment primaire est votée en 1882. Pour surveiller et encou-
rager la fréquentation scolaire, elle institue des Commis-
sions municipales scolaires, reproduction des Comités lo-
caux de la loi de Guizot. Ses articles 10,12, 13 et. 14
mettent en place des procédures coercitives et répressives
concernant I'absence des éléves. Art. 10 : «Lorsqu’un en-
fant mangue momentanément l'école, les parents ou les
personnes responsables doivent faire connaitre au direc-
teur ou & la directrice les motifs de son absence... Les
seuls motifs réputés légitimes sont les suivants : maladie
de I'enfant, décés d’un membre de.la famille, empéche-
ments résultant de la difficulté accidentelle des commu-
nications. Les autres circonstances exceptionnelles invo-
quées seront également apprécices par la Commission. »
Enfin, une liste de motifs justifiant I'absence est donc
donnée. Mais cette liste n'est pas fermée, et laisse encore
fonctionner le sens commun... des notables locaux faut-

il préciser. Cette disposition va & I'encontre de la position
du Sénat qui considérait en 1881 qu‘aucune peine ne peut
étre infligée aux parents qui ont refusé de faire connaitre
les motifs d’excuse. Le 18 mars 1882, le Sénat rajoute &

la liste des motifs |égitimes, la maladie des parents. Les
articles suivants prévoient les procédures répressives. Lors-
qu’un enfant se sera absenté de I'Ecole quatre fois dans le
mois, pendant au moins une demi-journée, sans justifica-
tion admise par fa Commission, celle-ci fait comparaitre.
3 la Mairie, le pére de l'enfant. La Commission lui rappel-
lera le texte de la loi et lui expliquera son devoir. Dans le
cas d’une premiére récidive, la Commission fera afficher
pendant 15 jours ou un mois, & la porte de la mairie, une
inscription portant le nom du pére. L'article 14 prévoit le
cas d’une nouvelle récidive. Dans ce cas, «/a Commission
scolaire ou, a son défaut, /’/nspecteur primaire devra adres-
ser une plainte au juge de paix. L'infraction sera consi-
dérée comme urie contravention et pourra entrainer con-
damnation aux peines de police, conformément aux ar-
ticles 479 et 480 et suivant du Code pénal.»

Les lois et réglements qui régissent I'obligation de pré-
sence actuellement, sont calquees sur la loi de 1882. La
seule différence essentielle se trouve dans le systéme ré-
pressif : au cas d'absences trop frequentes, 20 demi-jour-
nées dans le mois, les allocations familiales sont suspen-
dues, et une notification est faite au procureur de la Ré-
publique. Les parents, ou les personnes responsables de
I'éléve sont toujours posées par la loi comme les seuls pro-
ducteurs légitimes du motif d'absence. Aussi laloidub
juillet 1974 portant abaissement & 18 ans de I'dge de la
majorité civile a provoqué quelques difficultés. La circu-
laire n° 74-325.du 13 septembre 1974 précise que «Sauf
prise de position écrite de ['éléve majeur, les parents se-
ront normalement destinataires de toute correspondance
le concernant : relevés de notes et d'apbrécia_tions, convo-
cations, etc. Lorsque I'éléve s’y opposera, les parents en
seront avisés et le chef d’établissement étudiera avec
'éléve majeur les dispositions & prendre.» Ainsi, 14 encore
la solution est & trouver A la base, elle est & négocier entre
I'éléve et le chef d'établissement. 11 était devenu de tradi-
tion, dans certains établissements d’exiger la présentation
de certificats médicaux pour justifier I'absence. Ainsi dans
le lycée ol nous avons travaill, I'article du réglement in-
térieur concernant les absences était rédigé ainsi : les
absences (doivent toutes étre justifiées quelle qu’en soit
leur durée. A cet effet, les parents en précisent le motif
par courrier. Au deld de 7 jours un certificat médical est -
exigé. Dans le cas d’absences trop fréquentes un certificat

médical est exigé pour durée d’absence inférieure a 7
Jours.» Une récente circulaire vient de rappeler que le seul
cas ol un certificat médical est exigé est celui de maladie
contagieuse {circulaire n°® 76-288 du 8 septembre 1976).

A SUIVRE

Bernard Desclaux

NOTE DE LECTURE

JEAN BAUDRILLARD : «Qublier Foucaulty - L 'Effet Beau-
bourgy - Ed. Galilée 1977.

Aprés «L’échange symbolique et la morty» (Gallimard) ol Bau-
drillard questionne radicalement une psychanalyse moderne pié-
gée par son propre succeés culturel et sa tendance & se faire nou-
velle religion & I’Ouest, le style se fait plus tranchant et les choses
plus claires. Tandis que les voitures-balais marxistes ou pseudo-
psychanalytiques récupérent les restes de nos illusions, Baudril-
lard passe en hélicoptére et bombarde ce monde qui lui semble .
uniquement constitué de simulacres, méme plus de signes et de
concepts. Trop facile de lui renvoyer son principe de reversibilité
comme preuve de I'innanité de sa propre théorisation, il faut sé-
rieusement s’interroger sur la crise du pouvoir des clercs et la pré-
tention de I'Universel & tout englober.

Par exemple : Foucault ; son écriture n’est-elle pas moulée sur
son objet et ne repraduit-elle pas la forme pure du pouvoir dans la
fascination qu’elle exerce, dans cette fagon de se proposer comme
idéal du bon discours enseignant et de produire dans le réel des
applications militantes ? Baudrillard nous rappelle sans cesse I’ in-
nomable, l'indifférence des gens & la culture, la sourde désertion
des individus par rapport aux pouvaoirs, cette sensation que le réel
est & la fois présent et ailleurs alors que la sociologie et le politigue
s’acharnent & traquer les moindres nuances du social et explorent
les marginalités. Le réseau de plus en plus serré des pouvoirs comme
des discours amincit le contenu de ce social qui justifiait la théorie
révolutionnaire. Opposer au discours de la crise la solidité référen-
tielle du mouvement social ou au contraire, I'implosion des insti-
tutions c’est cependant déja aller au-dela du plaisir qui nous re-
mue & contempler I'effondrement des certitudes et des bureaucra-
ties. Si vraiment la réalité flotte et les existences sont énergies
molles, seule la catastrophe peut rompre cet état stagnant ; les
métaphores des sociétés primitives, du jeu, ou de I'échange sym-
bolique deviennent identiques comme cas limite irréalisable, ab-
sence assise sur des imaginaires concrets. }

«L‘effet Beaubourg» dit clairement que Baudrillard ne «croity
plus 3 une subversion extérieure ou intérieure au systéme. Le seul
défi serait celui de I'hypersimulation : la masse piétinante qui ma-
nipule la culture accélére la déchéance de celle-ci, elle se fait masse
tourbillonante sans but et démontre ainsi que la masse n’existe pas,
détruisant l'illusion de I'unité fantasmatique du social. Dans les
écoles, les entreprises, les administrations, I'éxcés d’information et
d‘énergie et la transparence qu’il vise, entraine une paralysie, une
«implosiony -: les institutions ont disparu mais on ne s‘en était pas
rendu compte ; cette contradiction renforce la réalité comme prin-
cipe asensé, répétition. Ce qu’un Attali rabattrait sur une mutation
du mode de production ou du rapport social, que la psychanalyse
renverrait au nceud de I'inconscient individuel et du dehors, il
Vattribue & un échappement illimité, un saut définitif dans la
sphére de la représentation ot le modéle produit le.réel qui le sou-
tient. Pari théorique risqué que les avatars de I'Union de la Gauche
viendrait plutét confirmer tout comme la dérive des infrastructures
sous les cartes et les territoires connus. Gageons cependant que
Baudrillard a plus raison qu’il ne le croit et que bientdt I'implosion
du social comme le défi symbolique seront les thémes du discours
dominant : il n’empéche, l'exigence qu’ils disent ne peut étre ef-
facée et oblige le lecteur, un temps, a se demander s’il vit bien une
époque et si I'évidence de ses objets comme de ses investissements
ne colmate pas quelque blessure essentielle. L imputer & I'Autre,
au capital, au social, c’est revendiquer un droit et reproduire [I'il-
lusion de leur identité ensembliste, Baudrillard nous invite & la
voie la plus économique si I'on peut dire, droit au réel si j‘ose dire.
A lire... le malaise qui nous traverse est plus grave et plus joyeux
que ce que I'on croyait !

Frangois Richard.

« Une certaine aprés-midi d'octobre 1937, alors
qu'il donnait son enseignement & Saint-Cloud,
Tardieu fut avisé par téléphone qu’il venait d'étre
nommé Inspecteur Général de I'Enseignement
secondaire. |l se trouva que jassistai & I'événe-
ment et fus le témoin de la joie naive que le
promu laissa déborder un instant, avant d'endos-
ser la gravité requise par sa nouvelle dignité. »
Bulletin de Saint-Cloud,

notice nécrologique, p. 80 - février 78

L'Inspection est une mascarade, tout le
monde le sait,- et méme parfois I'inspecteur. Et
comme toutes les choses un peu bébétes, faites
par des gens trés sérieux et supposés intelligents,
on se demande comment ¢a fait pour durer. Tous

les deux ou trois ans voila linspecteur qui-

débarque a limproviste, bien habillé, courtois,
tantt un peu confrére (c'est la touche ancien
syndiqué), tantét un peu sec (c'est la touche
PTT)-; il s’assoit au fond d’une classe guindée
gu’il ne connait pas, face & un professeur mal a
l'aise qu’il ne connait pas, écoute un fragment de
cours dont il n’a aucune vue d'ensemble, prétend
en tirer la synthése de I'efficacité pédagogique
du_professeur sur deux ou trois ans, ne résiste
pas au plaisir de faire un petit bout de cours
solitaire (il y a si longtemps qu'il n’en fait plus) et
rédige un curieux rapport dont le style désuet,
mi-garde champétre, mi-Quai d’Orsay, est plein
de ces parfums poussiéreux, dont seuls les

-‘manuels qu’aucun éléve ne lit plus ont le secret.

(Y aurait-il des séminaires pour apprendre la
rédaction d’un rapport ?). Tout cela se termine
par quelques conseils judicieux, dont la platitude
ou extréme technicité laisse perplexe le prof en
mal de modele pédagogique avec au mieux un
sentiment d’inutilité, au pire un vague complexe
d'infantilisation, et parfois, pour quelques
« happy few », la_joie renouvelée de I'ancien bon
éléve nostalgique des distributions de prix (12 au
moins, il y avait le préfet, le général — pas le
surveillant, 'autre —, et puis maman derriére tout
¢a). Malheur au professeur qui, le jour de I'ins-
pection, avait la gueule de bois, des problémes
sentimentaux, un cours pas tout a fait comme
d’habitude, -ou tout simplement une allergie pour
lintrus... Presque tous les enselgnants sont
d’accord pour dire que ga ne fait pas sérieux, et
pourtant on s’en accommode fort bieh, malgré
une campagne qui a démarré récemment dans
Certains secteurs du SGEN, de I'Ecole Eman-
cipée, ou chez des isolés. Alors pourquoi I'ins-
pection continue-t-elle d'aller son petit bon-
homme de chemin ?

I. FOSSILE OU MODERNSTYLE ?

Le réle de rlinspecteur comporte deux
aspects : ‘politique et pédagogique. Politique, car
quoi que I'inspecteur en dise, il transmet bien un
programme et des instructions venus du minis-
tere, il assure un certain ordre dans une insti-
tution directement placée sous le contrble de
I'Etat. Pédagogique, car il est bien entendu (et
la tout le monde est d’accord) que l'inspecteur
vient controler la pédagogie du professeur, et au
besoin lui indiquer le modéle pédagogique
adéquat. Les critiques contre Pinspection se font
sur les deux plans ; les « gauchistes » attaquent
sur la question pollthue inspecteur est vécu
comme un flic, le représentant de I'Etat & I'inté-
rieur de la classe (alors que les autres s'arrétent
au seuil), et aussi le porte-parole de I'idéologie
officielle. Par contre, le prof moyen, lui, critiquera
l'inspection sur le plan pédagogique : I'inspecteur
ne peut pas se faire une idée objective du cours
et il n’apporte gqu'une aide dérisoire sur la
question de la pédagogie. Ce décalage explique
la difficulté d'une action' collective .contre
inspection : une petite minorité la trouve trop
efficace, et l'autre inefficace.

La critique de la fonction ,politique de
l'inspecteur a du mal & sortir des cercles « gau-
chistes » enseignants ; le SGEN est le seul
syndicat enseignant a la reprendre timidement,
mais sans proposer d’action globale. C'est que
cette image manque une trop grande part de la
réalité concréte de linspection. D’abord . peu

d'inspecteurs attaquent a un niveau directement

politique, le libéralisme est & la mode ; bien plus,
une grande partie d’entre eux se situent 2 gauche,
ou au moins dans le courant syndical, qui ne les
renie pas, tant s'en faut, D’autre part, au.moins
dans le secondaire, la fonction répressive de

linspecteur est assez limitée : sil'on ne recherche

pas la promotion on peut se trainer sans risque
un mauvais rapport tout au long-d’une longue
carriére : et tout le monde sait que pour-avoir sa
mutation, il est plusimportant d’avoir cing enfants
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qu'une bonne note pédagogique. Plus fonda-
mental est le fait que, si les professeurs admettent
une vague fonction politique ou répressive chez
inspecteur, ils le préférent cent fois a tout
contrdle local (administration, -municipalités,
parents d'éléves) ; J. Borreil a montré dansle N°5
de Révoltes Logiques comment 'inspecteur a été
demandé par les enseignants polr les protéger
des pouvoirs locaux. Ainsi, la fonction politique
de linspecteur soit n'est pas vue par la majorité
des enseignants, soit est vue comme un moindre
mal... Historiguement (I'inspection s’est mise en
place avec I'école laique) comme psychologi-
quement, 'inspecteur fait partie de la famille:

La critique de la fonction pédagogique de
Pinspecteur est elle aussi trés ambigué. Se
contenter de la trouver inefficace est dangereux,
car c'est alors exiger plus d'efficacité dans le
contrdle pédagogique, ou s’obliger a inventer de
nouvelles méthodes objectives, qui rendraient
I'inspecteur inutile mais qui installeraient tout un
nouveau carcan autour de 'enseignant (équipes
pédagogiques entre autres formes d'un certain
pédagogisme d’extréme gauche, qui seraienttrés
vite récupérées). Et demander a linspecteur
d'étre plus efficace, c'est risquer de le voir tous
les trimestres au fond de la classe (& quand les
circuits vidéos permanents qui permettraient a
un Big Brother & palmes académiques de « garder
le contact» avec tous ses jeunes collégues ?).
C'est pourquoi, la aussi, I'inspection. apparait a
beaucoup comme un moindre mal.

Mais on peut aussi se demander si I'appa-
rente vacuité pédagogique de l'inspecteur n’est
pas.un leurre, et ne cache pas un modéle d’ensei-
gnement plus imposant qu’on ne le croit. Pour
cela il ne suffit pas de dire que I'inspecteur veut
nous faire reproduire directement l'idéologie
d'un certain systéme politique ‘et social, et
dénoncer la censure et les pressions politiques
de l'inspecteur ; cela arrive, bien s(ir, mais ce sont
des cas limites. Ce quiintéresse I'inspecteur n’est
pas tant le contenu du cours que la maniére dont
on le fait. Un professeur respectueux des régle-
ments et des méthodes en vigueur ne risque pas
grand-chose d'un inspecteur au moins dans la
'situation politique actuelle. Notons enfin que
cette «idéologie dominante » n’a pas besoin des
inspecteurs pour étre le pilier de notre ensei-
gnement... h

, Reste donc le probléme : y a-t-il un modéle
pédagogique cohérent & loeuvre chez les
inspecteurs ? C'est pour tenter de répondre a
cette question qu’'un groupe d’enseignants .de
Dreux a épluché une centaine de rapports
d'inspection récents portant sur des. établis-
sements de la ville. Le chapitre suivant est la
synthése de ce travail qui tente de dégager le
modéie pédagogique de I'inspecteur, au-dela de
la simple question du contenu des cours. A partir
de 13, il nous restera a montrer pourquoi, malgré
une réticence épidermique, .la majorité des
enseignants se satisfont de I'inspection...

Il. QUE VEULENT LES INSPECTEURS ?

1. Ce qui est moins important
qu’on pourrait le croire
Trés rares sont les rapports qui attaquent

" directement le contenu du cours du professeur ;

en ce cas, il s'agit généralement de vieux inspec-
teurs qui refont le cours tel qu'ils auraient aimé le
faire. Les attaques sont alors soit d’ordre idéolo-
gique («démagogie» de l'enseignant), soit au
contraire extrémement subjectives (vous avez
mal compris 'auteur que vous enseignez). Mais
les autres inspecteurs affichent un certain
libéralisme sur le choix des auteurs, des textes
et mé&me des méthodes (quitte & les critiquer au
vu des résultats).

- Le discours'moralisant (il faut étre conscien-
cieux, modeste, travailleur, bien mis, etc.) est
certes présent partout, mais s'il est souvent
dominant dans. le primaire et dans les C.E.T, il
est beaucoup plus discret dans le secondaire.

Les rapports scientifiques sont souvent plus
flous que les rapports littéraires ; ils sont plus
courts, plus subjectifs (ex. : « M. X. madonnéune
bonne impression...»). Le c6té technique et
rigoureux de la matiére enseignée, admis par
tous, dispense l'inspecteur d'en rajouter pou
faire serieux. ‘ '

- 2. La compétence et le discours pédagogique

Ce qui frappe dans un grand nombre de
rapports dans les matiéres littéraires, c'est la
constance de la référence a la compétence et &
'efficacité du professeur, qui sont définies non
pas dans le contenu de son enseignement mais

par rapport a saméthode.Un rapport d’inspection

est un discours de la méthode, plein de mots
techniqués et de références a une pédagogie
aussi idéale qu'abstraite. On mesure la progres-
sion du cours et des éléves, larigueur del’enchai-
nement des stades de I'explication d'un texte, la
pertinence d’'un exemple, la durée d’une digres-
sion, I'a-propos d’'une question, voire méme d’'un
geste. L’inspecteur se veut objectif : comment
I'enseignant fait-il pour transmettre son savoir ?

Mais il y a trois choses a remarquer : I'inspec-
teur est bien en peine de définir concrétement le
modele pédagogique au nom duquel il mesure
la valeur de la méthode du prof ; I'inspecteur n'a
pas de critére de compétence; il n'a pas de critére
d’efficacité. Voyons ¢a de plus preés.

a) lorsque linspecteur intervient au niveau
de la bonne méthode, c’est toujours sur des
points de détail («I'apparition de la phrase type
est indiment retardée » anglais - « le professeur a
une voix trop faible » lettres - voire méme pour
indiguer lacouleur dans laquelle il faut souligner)
ou pour énoéncer de banales généralités (« il faut
vérifier que les éléves travailient » philo). Souvent

~ (particuliérement en langues vivantes) la haute

technicité du vocabulaire employé («champ
sémantique », « questions factuelies », « pédago-
gie de la découverte ») renforcée chez le linguiste
par des expressions non traduites (aussi riches
de sens que «last but not least» anglais) est
inversement proportionnelle a l'intérét concret
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pour le prof de ces remarques. Une fois de plus, la
«science pédagogique » ne fait que masquer un
ensemble. de trucs et de recettes, voire de
marottes, lié & une absence dé pratique réelle,
dont la nostalgie perce chez I'inspecteur qui fait
semblant de faire un cours a la place du prof.

b) la-compétence du professeur quant a ce
qu’il enseigne est censée avoir été mesurée lors
des examens et concours ; donc, sauf les cas des
maitres auxiliaires, I'inspecteur ne pourra mettre
en doute le savoir d’'un prof sans déjuger ses
collegues des jurys. Il est important de voir que
le mot «compétence» chez un inspecteur ne
renvoie presque jamais a une question de savoir;
on verra plus loin & quoi il renvoie.

¢) quant a Pefficacité, I'inspecteur n’a guére
le moyen, surtout dans le secondaire, de vérifier
le ‘niveau et le travail des éléves par rapport a
'enseignement du prof. Le fameux cahier de
textes peut étre soigneusement rempli de
maniére totalement « bidon » ; un prof qui a une
classe quelques heures par semaine et qui ne
l'avait pas les années précédentes ne saurait tre
tenu pour responsable de son niveau (ies inspec-
teurs 'admettent, qui se gardent bien d’interroger
les €léves, et on trouve parfois des remarques du
genre «la classe ne répond pas entiérement a
I'attente du professeur»anglais). Il n’y a que chez
les instituteurs que le niveau des éléves est
directement imputé au maitre.

Puisqu’un inspecteur ne propose aucun
modele pédagogique cohérent et applicable et
n'a aucun critére explicite de compétence et
d’efficacité, on peut en conclure ou bien qu'il dit
n'importe ‘quoi, ou bien qu'il y a un- modéle

- pedagogique plus subtil et plus discret a I'ceuvre

dans ses rapports. Si la premiére impression est
genéralement celle du « fonctionnaire » inspecté,
la lecture attentive et comparée des rapports
d'inspection montre qu'il y a bien chez I'inspec-

teur un modéle pédagogique et une image.

relativement cohérente du bon professeur.

3. Le bon professeur

Le bon professeur est pergu comme un
animateur, au sens fort du terme, celui qui donne
une &me & une classe qui, sans lui, n'a qu’'une

-existence virtuelle, pleine de possibilités douteu-

ses, voire dangereuses. Dans aucun rapport (et

- ce n'est pas seulement la loi du genre) I'éléve

n'est percu comme un individu ; il n'existe que
dans la mesure ou il participe. Or une classe ne
peut exister que par une adhésion volontaire de
!'ensemble des éléves, sinon ¢’est une multiplicité
informe («colonie de vacances» rapport pri-
maire), vague, insaisissable. Le bon prof est celui
qui suscite cette adhésion. L’inspecteur ne
Supporte pas le confus ; éloge : « une discussion

.coll_ective, anime, sans désordre, latraduction... »
~ (latin). Une collectivité ordonnée, voila la bonne

CIasse, mais foin de la discipline imposée, il faut
que l'ordre soit accepté : M. X. est un « meneur de
leu », qui agit « avec vigueur et rigueur », d’ailleurs

« ces adolescents acceptent de trés bonne grace
de se préter a ce jeu» (anglais) ; par contre,
ailleurs «la participation ne s'étend pas a toute
la classe, dont la gauche (I?!) est souvent
silencieuse » (lettres). On trouve méme un beau
lapsus dactylographique «a su animer sa
classe » (le pompier n'est pas.seulement dans
le style). .

De la découle r'apologie des méthodes
modernes de participation, a condition de ne pas
tomber dans le marais de la démagogie : Mme Y
« pratique une pédagogie de la découverte sans

tomber dans ses excés ou sa caricature » (lettres)..

Car, si I'éléve doit participer, il faut que tout ce
qui sorte de sa bouche soit réintégré dans le
cours ; rien ne doit étre dit de sauvage, de brut,
ou tout simplement de spontané etde vécu: M. Z
a le «constant souci d’inculquer une méthode »,
un bon point, mais «ses éléves me paraissent
trop livrés a teur intuition » (lettres), un mauvais

point. L'intervention de I'éléve doit donc étre

préparée, prévue, sollicitée et venir a point
(«quitte a orienter leur attention » anglais). Le
prof est un chef d’orchestre : « il demande beau-
coup aux éleves, du geste et du regard, avec
sobriété, conviction et fermeté... » (anglais) ; il
faut dialoguer & condition d’étre «intransigeant
sur I'essentiel » (id) ; il faut que la « spontanéité »
de I'éléve s’insére habilement dans I'ordre prévu :
«il s’applique a évoquer les situations sur les-
quelles plaquer le vocabulaire du jour». La
participation n’a_pas pour but de permettre a
I'éléve de s’exprimer, mais de lui faire reprendre
a son compte la parole du professeur. Le maitre
doit étre le point de départ et d’'aboutissement de
toute parole prononcée dans la classe; ce n'est
pas le contenu du cours que l'inspecteur vise,
c’est la maniére dont le cours remplit la classe.
L'inspecteur a horreur du vide, c’est son seul
cOté naturel.

Le présupposé est donc que les éléves sont
actifs si le prof I'est: a priori I'éléve n’a rien & dire,
et I'on voit méme un inspecteur général conseiller
a un prof de lycée en frangais de faire en sorte
que les éléves-puissent « s’exercer 4 'expression
orale », comme s'ils ne parlaient pas hors du
cours. De la découle dans de nombreux rapports
I'apologie explicite du modele maieutique: il faut
faire dire & I'éléve ce que le prof sait et attend,
mais I'éléve doit avoir 'impression de le découvrir
de lui-méme. C'est ¢a l'efficacité de Penseignant
tant vantée dans les rapports. Il n'est donc pas
etonnant qu’une telle opération ne puisse se faire
que dans Peffort, puisqu'it s’agit de faire passer
pour naturel ce qui ne I'est pas. Le travail dans un
rapport - d'inspection ne mesure jamais une
quantité d’effort (puisqu'on peut étre gros
travailleur et mauvais prof), mais I'arrachement
de I'éléve & ses penchants naturels (qui d'ailleurs
ne cachent pas des vices comme au bon vieux
temps, mais un pur néant) : «la curiosité va se
maintenir toute 'heure grace au travail actif que
leur propose leur professeur» (anglais). Tra-
vailler c’est vaincre l'inertie.

23




4. Comment faire, Monsieur I;Inspecteur ?

" Le drame c'est qu’il n'y a pas de trucs qui
marchent & tous les coups, et encore moins de
techniques scientifiques pour aboutir a ce
résultat ; on retombe dans I'empirisme et I'im-
pressionnisme le plus total. Pourtant les inspec-
teurs ont une réponse : if faut « aimer son métier »,
«avoir la vocation d'enseigner». Ces formules
sont moins creuses qu’on ne pourrait le croire.
En effet si I'efficacité est bien de faire participer
ja classe, elle dépend nécessairement de la
personnalité du professeur, quoique l'inspecteur
ne puisse pas le reconnaitre trop explicitement
car ce serait enlever tout intérét a sa fonction, ou
le transformer en simple verbalisateur de
comportement. Trois élements vont étre déter-
minants : le paternalisme, le nature! et la
conviction. '

a) le professeur doit incarner une « autorité
bienveillante » : autorité pour bien tenir ia classe,
la centraliser et 'ordonner ; bienveillante pour
emporter I'adhésion de I'éléve sans laquelle la
discipline n’a aucun intérét. '

b) le naturel : il est étonnant a quel point les
rapports insistent sur la nécessité pour un cours
d’8tre vivant, alors méme qu'ils ignorent ceux qui
y vivent. L'impression de naturel et fondamen-
tale car un cours prend la place dela vie, quin’est
appelée que pourillustrer le cours etnontlinverse
(textes, photos, sorties sont censurés dés qu'ils
risquent de faire sortir I'éiéve du cadre scolaire).
Le cours doit prendre la forme de la vie, préci-
sément parce qu'il doit la repenser, la reprendre,
pour mieux I'occulter. o

.¢) le bonheur denseigner : tout ce qui
préceéde ne peut se faire que si le prof s'investit
dans sa fonction, il faut qu'il y croie ; il faut quil
adhére a son personnage, comme cela lillusion
sera parfaite, linstitution fonctionnera sans
qu'elle se voie.

Il est paradoxal de voir de vieux inspecteurs
chenus et tremblotants, ou de jeunes et fringants
. IPR en attaché-case et cravate bon-genre faire
Irapologie de la vie et de la foi en un métier qu'ils
ont quitté depuis longtemps pour une austeére
carriere d'apparatchik de la, pédagogie. Ces
technocrates de I'épanouissement ressemblent
A des ingénieurs agronomes qui regarderaient
marir une pomme en laboratoire, mais qui n'en
connaissent ni le godt ni f'odeur.

: 5. Finale.

Le bon prof c'est celui qui introduit I'ordre

- dans la multiplicité, la parole dans le silence,
radhésion dans Vindifférence, la conclusion
dans le probléme, & condition de n'entendre que
ce que lui (et son inspecteur) savaient deja.
Commencé par une sonnerie, le cours doit se
conclure & la sonnerie suivante et I'éleve doit
quitter la salle sans trou dans sa pensée, sans
interrogation, sans probléme et surtout, last but
not least comme dit Vinspecteur, content. Foin

24 de rinquiétude, du doute ou tout simplement de

I'hésitation... ce ne peut étre que le fait de
quelqu’un qui ne croit pas a son métier.

Derfriere un enseignement technique (je
cherche a transmettre ce que je sais) on trouve
un discours idéologique qui ne porte pas surun
contenu, mais qui est I'expression d'une insti-
tution. Les rapports d’inspection sont assez
muets sur la question du savoir, par contre ils
sont clairs sur la question de l'ordre : il faut faire
adhérer les éléves a V'institution scolaire. Aimez
lécole, le savoir vous sera donné en sus (au
moins le dipidme) ! Quand on parle de culture,
I'inspecteur sort son stylo... ~

I1l. QUE VEULENT LES PROFESSEURS ?

Qdelles que soient donc les réticences ou
les critiques du corps enseignant face a I'ins-
pecteur, il y a deux raisons qui font que la remise
en cause globale de I'inspection est difficile : sur
le plan pédagogique, finalement on est bien
d'accord, et sur le plan institutionnel ce serait
mettre en danger toute la chaine de pouvoirs
incarnés dont dépend, pour beaucoup, lautorité
personnelle du prof face a ses potaches.

1. La pédagogie quotidienne

Pour qui a une pratique de nos établis-
sements scolaires et de ses précieux résumés
qu’en sont les conseils de classe, il est-évident
que la majorité des professeurs partagent le
modéle pédagogique idéal que nous avons
dégagé des rapports d’inspection;; méme malaise
devant le manque de participation et d’adhésion,

_méme appel & la conviction et a 'effort. Ce n'est

plus la peur du chahut, c'est la peur du vide.

Bien sdr, tous les enseignants ne s’efforcent pas '

de mettre en oeuvre ce modéle, certains se
considérent comme de simples débitants de
savoir, sans s'investir dans tout ce travail
d'animation ; mais méme ceux-la maintiennent
le mythe (tel qui est trés critique par rapport a
son métier d’enseignant reprochera aux éléves de
ne pas croire en leur métier d’éléves). Il faut
bien que quelqu'un assume Pinstitution ; si,
pour beaucoup, le discours pédagogique est
un discours de planque, autant que ga ronfle.
Il n’y a pas plus respectueux de la soutane que
ceux qui ne vont & la messe qu'une fois par an.

Mais, au moins pour ceux qui y croient,
pourquoi n'y-a-t-il pas collaboration fructueuse

avec linspecteur ? (il y a des exceptions, mais

ceux la on en fera soit des variantes du palmaris
academicus soit des inspecteurs). ‘Pourquoi ce
malaise face a I'inspecteur ? Parcequ’on saitbien
que ce modéle idéal tourne a vide ; on sait bien
que les éléves s’ennuient par essence et non par
accident. Que le cours qui tourne bien, ¢a arrive
mais ce n'est pas le pain quotidien ; si ga-ronfle,
¢a ne ronfle pas toujours comme un moteur bien
réglé. On a vu que dans les rapports d'inspection
Péleve concret est escamote ; or, lorsqu’on
enseigne, c’est bien une trentaine d’individus

concrets quon a devant soi, et ¢a Finspecteur

Nest pas prés de le comprendre.

Mais au lieu d'assumer ce décalage en
refusant linspecteur, le professeur moyen va le
culpabiliser. C'est cette culpabilisation par
rapport a un bon prof mythique qui assure le
pouvoir de l'inspecteur, et non d’hypothétiques
sanctions administratives auxquelles lui-méme
rép;ugne‘. I_.'inspecteur est un mauvais réve, qui
r:ev!ent’: a intervalle régulier mais suffisamment
elong_ng’ pour ne pas déranger le train-train
quotndlep. Pour beaucoup de profs, pour lutter
contre l'inspection, il faudrait se sentir en régle
sur le plan de la pédagogie, étre capable
d’opposer a l'inspecteur un modéle autre, mais
cohgrgnt et assumé de la pédagogie
qgotldleljne. Cette recherche constante d'une
pédagogie introuvable bloque toute recherche

. vraiment originale ou personnelle ; pour ce qui

<?§t de produire un modéle abstrait et cohérent,
linspecteur aura toujours raison, car il ne se
heurte pas a une réalité quotidienne mouvante et
contradictoire par essence.-Si bien que trés
souvent I'inspecteur pourra s’offrir le luxe d'étre
plus moderne, plus libéral et plus & gauche que
le prof inspecté, ce qui ne fera qu'enfoncer un
peu plus celui-ci dans sa mauvaise conscience
ou son indifférence. La pédagogie est une
science du comportement ; .comme la
psychologie, elle sera toujours du c6té du plus
fort, .du c6té du pouvoir.

2. Le pouvoir et Fautorité

A tort ou a raison I'enseignant moyen pense
que son autorité sur les éléves (qui, méme
douce, parait une condition du métier) n’est
assurée que dans la mesure ou elle s'insére dans
une Igngue chaine de pouvoirs qui, du ministre
au pion, structure toute linstitution scolaire.
Pour pouvoir commander, il faut obéir. Par
exemple, si je refuse d'étre ‘noté par un
inspecteur, comment garderais-je le droit de
noter les éléves ? Pour beaucoup, la mascarade
est la condition méme du métier : je m'incline
de;vgnt_ une autorité que je considére comme
dérisoire et sans conséguence réelle, pour
exercer un pouvoir qui parait beaucoup moins
,de‘rlsowe. Comment affirmer son savoir face aux
éleves (et aux parents et a Iadministration), si je
ne pose pas qu’il y a quelqu’un qui sait mieux
que moi et qui garantit que je sais. L'inspecteur
qui est un personnage vide dans le rapport
personnel et. direct face a I'enseignant, devient
guelqu’un de trés consistant quand il s’agit de
'opposer aux autres, ceux sur qui s'exerce

. Pinstitution ou n’en font pas partie. L'inspection

f,gnctionne a distance,
Finspecteur n'est pas la.

o Restg a savoir -si la faible fréquence des

visites vient de ce qu'ils ont finalement bien
Comp‘rls le systéme, ou au contraire d’un simple
iF>'.1r80'§>le;ne de gros sous et deffectifs (un
Inspecteur revient nettement plus cher qu'un
enseignant). P d

. Remettre en cause Vinspection, c'est
emettre en cause le rapport aux éléves et le

précisement quand

penser en dehors d’'une question de pouvoir. J'ai
p,arlé de pouvoir et non d'autorité ; la différence
c'est que le pouvoir s’appuie toujours sur une
institution, l'autorité sur un rapport personnel.
Leh pouvqir c’est le jeu de toutes ces petites
boites qui s’emboitent de haut en bas ; I'éléve est
notét par le prof, qui est noté par I'lnspecteur
Réglc_)ngl, qui est noté par I'lnspecteur Général,
et puis il y a le Doyen etc ... Pour pouvoir exercer
un peu d'autorité, tout le monde se trouve
enfermé. Si I'on suspendait tout [I'appareil
cpercmf mis a la disposition du prof, aussi
dlscrgt soit-il (notes, conseils, livrets, orientation
s,cola|(e ...) beaucoup qui croyaient avoir de
Iautor_lté se trouveraient dépourvus' de tout
pouvoir ... '

3. La-haut sur les sommets ...

. Reste un dernier point, moins clair chez les
individus, mais tout a fait évident au SNES et
dans la FEN. en général. L'inspecteur c’est la
présence de I'état, c’est la garantie que I'école
est une institution qui échappe a la fois aux
individus qui la composent et aux influences
locales. Si on supprime I'inspection ce n'est pas
seulement un bout de hiérarchie qui s’effondre,
C'est au‘ssi ce qui fait de I'école un corps unitaire,
homogéne, national. On retrouve le vieux
fantasme d’école laique contre I'école privée, qui
est décriée beaucoup moins par anti-
pléricalisme ou anti-capitalisme que par
ja_cobinisme. Sans inspecteur, cette institution se
dilue dans le particulier, le local voire le
n'importe quoi ; certes ces influences ont été et

"~ peuvent étre dangereuses, mais on se ferme

aussi a beaucoup d'autres choses (les cultures
Iocalqs par exemple). En préservant I'inspection
on préserve une structure étatique, qui d’ailleurs
peut étre jouée a certains moments contre le
gouvernement qui occupe provisoirement ce lieu
de I'état (les inspecteurs ne sont pas
neqessalrement les chiens de garde du ministre,
et ils .peuvent parfois jouer le réle de contre-
pouvoir, mais toujours dans la défense d’'un état
et d’'une culture unitaire).

) Enfin, beaucoup d’enseignants croient en
I'école _ libératrice, gage d'insertion et de’
promotion sociale. C’est pourquoi ils évitent de
toucher & ce qui fait de I'école uné institution.

IV. LOEIL ETAIT DANS LA CLASSE E
REGARDAIT MACHIN ... :

Tant que l'inspection restera une médiation
symbolique entre 'enseignant et les éléves, qui
permet de ne pas ‘assumer directement les
contradiptions de rinstitution, elle aura la vie
d’ure ; bien sdr, il y a.un moment désagréable,
c’est quand ce fantdme qui nous assigne notre
place descend sur terre et s’assoit au dernier
rang, et il n'y a guére d'enseignants qui ne
re_ssgntent pas cela comme une atteinte 3 leur
dlgpnté personnelle, une agression plus ou
moins mesquine, Mais il ne faut pas attendre de
¢a une révolte généralisée contre l'inspection,
car cela oblige & remettre en cause trop de
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choses. C'est le jour ol I'inspection ne sera plus
symbolique, ol l'inspecteur sera effectivement
constamment sur le dos de I'enseignant, ou la
pédagogie ne sera plus un bavardage mondain
et paternaliste, mais une technique rigoureuse et
bien sir impérative, c’'est ce jour la que la
mascarade sautera et qu'il faudra bien voir ce
quil y a derriére les masques. Déja certains
secteurs tendent vers ce systéme - le primaire et
les LEP par ex. -, ce qui explique que la
contestation de l'inspecteur gagne en
profondeur. Pour le moment les lycées
échappent a ce systéme, mais pour combien de

temps ? Alors que les places diminuent aux
concours, elles augmentent du: c6té des
inspecteurs. Et si I'on reprend la vieille tradition
de hisser le tricolore & la visite de chaque
inspecteur general nos lycées risquent de
reprendre un jour leur petit c6té caserne, qu'on
avait laissé tomber un peu par mégarde. A moins
bien sar que P'on invente de nouveaux gadgets
pour nous faire aimer nos penseurs
pédagogiques et nous sentir si bien dans cette
grande famille ... mais les temps sont si durs.!

Olivier ROY.
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DE LA

Pour chacun d'entre nous, professeurs ou éléves de philosophie,
I'étude d'un manuel a été nécessaire et essentielle pour connaftre
la vérité de/sur la philosophie. Le manuel, cependant, ne recouvre
pas entiérement le champ philosophigue. Mais en Union Sovié-
tique, la vérité du manuel est rigoureusement prépondérante, et
cette différence (qui fait I'objet de notre étude) est d'autant pius
importante qu’il s'agit du Matérialisme Dialectique, — philosophie
marxiste. Un examen des manuels soviétiques qui présentent le
Matérialisme Dialectique nous permettra de cerner le statut de la
philosophie en Union Soviétique.

Constantes dans les arguments utilisés pour les démonstrations,
vérités qui ne laissent pas place au doute, tels sont les traits carac-
téristiques de ces manuels quelque soient les textes consultés, du
plus ancien au plus récent (1). Les mémes définitions se retrou-
vent, les grandes options se confirment, la conjoncture histori-
que en fonction de laquelle — pour une large part — ces textes
ont été écrits reste la méme : la scission au sein dumouvement
communiste international, — scission qui, d'ailleurs, n'est pas
avouée comme telle. Devant cette conjoncture, qui marque la fin
du camp socialiste homogéne et traduit une faiblesse politique, il
semble nécessaire aux philosophes soviétiques d‘affirmer feur
force sur le plan théarique, c’est-a-dire de mettre en avant un sta-
tut parfaitement cohérent de la philosophie marxiste. Cette co-
hérence théorique doit faire piéce aux difficultés politiques et
permettre la réaffirmation d’un “camp socialiste” bien portant,
confronté au camp impérialiste moribond. La philosophie marxis-
te se porte bien, la philosophie bourgeoise n‘en a plus pour long-
temps. Ne nous y trompons pas : c’est bien de philosophie qu'il
est question, — ['opposition matérialisme/idéalisme, Héraclite/
Platon..., les catégories d’espace et de temps... rien n'y manque.
Car le discours de tous ces théoriciens soviétiques sur la philoso-
phie marxiste se situe & I'intérieur de la philosophie en général,
position qui ne s'embarrasse guére des remarques d'Engels sur
cette question. Pour Engels, “// ne reste plus 3 la philosophie
chassée de la nature et de I'histoire, que le domaine de /a
pensée pure, dans la mesure ou celui-ci subsite encore, 3 savoir
‘la théorie des lois du processus méme de la pensée, c’est-a-dire la
logique et la dialectigue” (2). 1| n'en va pas de méme, par exemple,
pour Spirkine et Yakhot : “fa philasophie, elle, étudie les lois les
plus générales, les lois qui régissent le développement non de cer-
tains phénomeénes, mais de tous les phénoménes de la nature, de
la société et de la pensée. Voild pourquoi elle permet aux hommes

d‘élaborer leur conception du monde dont elle est le fondement” (3).

————

(1) Koursanov : «Problémes fondamentaux du matérialisme dialec-
tiquey. Ed. du Progrés, Moscou 1967.

Fédosséev : «Le communisme sclentlflque» Ed. du Progrés,
Moscou 1974.

(2) F. Engels : «Ludwig Feuerbarch et la fin de la phl/osoph/e
classique allernandey». Editions Sociales, Paris 1966, p. 83-84.

(3) Spirkine et Yakhot : «/nitiation au Matérialisme Dialectique

. ;t «;u Matérialisme Historique». Ed. du Progrés, Moscou 1973,

DU STATUT

PHILOSOPHIE

EN UNION SOVIETIQUE

On voit ici gue nan seulement la philosophie n'est pas inutile
mais qu’elle est a la base de la vision du monde des individus.
Appliguée au marxisme elle en constitue, dans cette optique, le
fondement. La philosophie marxiste existe, elle se situe bien a
Vintérieur de “I'ensemble’ philosophique, et peut tre présentée
au méme titre que n'importe quel systéme philosophique. La
seule originalité de cette philosophie est d'étre en lutte (maisay
regarder de prés I'histoire de la philosophie est-elle autre chose
qu‘une langue lutte ?) contre une autre philosophie : la philoso-
phie bourgeoise.

La situation de cette derniére, pour Spirkine et Yakhot, est
alarmante. |Is en veulent pour preuve les déclarations des "“philo-
sophes bourgeois” (4). 1 s'agit la d’un théme constant des théo-
riciens soviétiques, quand ils établissent "acte de déces de la phi-
losophie bourgeoise : selon le discours méme des “philosophes
hourgeois” (depuis Husserl qui en 1931 affirmait la situation de
crise de la philosophie occidentale). Cette philosophie bourgeoise
n‘aurait rien produit de positif et ne ferait que répéter indéfini-
ment le bilan d'échec de Husserl. Les théoriciens soviétigues
tirent un autre argument des déclarations de certains philosophes,
tel 'américain Schneider qui déplorait, au congrés mondial de
philosophie, & Mexico en 1963, “’le mangue d'éléments clairs
alors que la désorientation augmente”. Les philosophes marxistes,
de leur ¢6té, ne faisant que confirmer qu’ 4/ n’y a plus de grande
philosophie bourgeoise...” {5). A notre sens, ces références a
d’autres philosophes ou théoriciens marxistes ne sont 13 gue pour
confirmer la thése de I'existence d'un camp socialiste, telle cette
utilisation de certains textes de Thorez posant comme nécessaire
pour la victoire du socialisme la dénonciation qui visait entre
autres choses la philosophie de Sartre,

D’une maniére générale la philosophie marxiste est présentée,
dans tous ces textes, comme étant partout victorieuse. Sous sa
banniére : “les forces progressistes contemporaines triompheront
des forces réactionnaires” (6). Cependant si la philosophie bour-
geoise est affaiblie, elle n’en continue pas moins d'exister et la
lutte se poursuit.

Nous assistons, de la part des philosophes soviétiques, a une
extension de la célébre thése d'Engels sur la lutte en philosophie
(idéalisme/matérialisme) & une lutte globale qui cette fois ne re-
coupe plus la division idéalisme/matérialisme : cette lutte devient
celle de la philosophie bourgeoise et de la philosophie proléta-
rienne, — de la philosophie marxiste, congue comme une théorie

(4) Spirkine et Yakhot : «/nitiation au Matérialisme Dialectique
et au Matérialisme H/storlque» Ed. du Progrés, Moscou 1973, p.
258.

(5) LucienSéve : «La philosophie francaise contemporaine et sa
genése de 1789 & nos jours», Paris 1962 cité par Koursanov : «Les
problémes fondamentaux du matérialisme dialectiquey . Ed. du
Progrés, Moscou 1967, p. 6.

(6) Koursanov : Ibidem, p. 20.
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qui, entre autres, permet : “d‘appréhender scientifiguement fa
réalité, les lois de I'évolution... arme la elasse ouvriére d’une-
conception du monde et d’une méthode scientifigue pour mener
une lutte contre toutes les formes d’idéologie bourgeoise...” (7).
De son cdté Fédosséev définit la philosophie marxiste comme
“une science qui étudie les lois générales de 'évolution de la na- -
ture, de la société et de la connaissance” (8). Enfin les auteurs
comme Spirkine et Yakhot déclarent : “/a philosophie marxiste
est la science des lois les plus générales du développement de Ia
nature, de la société et de la pensée, des méthodes & employer
pour connaitre le monde et le transformer par voie révolution-
naire” (9). La définition de base de la philosophie marxiste ainsi
donnée, if restait @ montrer pourquoi, dans I'histoire de la philo-
sophie, le matérialisme dialectique avait réussi 4 étre le systéme
philosophigue juste, c'est-d-dire le systéme qui apporte les solu-
tion's définitives aux problémes de la connaissance, de la science,
de I'6tre, de I'histoire... Dans ce but, la philosophie marxiste au-
rait eu recours a tous les éléments positifs et.scientifiques qu'elle
a pu trouver dans I'histoire de 'humanité. A cette accumulation
correspondrait “Je développement historique de la société qui...
mettait I'humanité en demeure de penser les nouveaux problémes”
{10}. En d"autres termes, le développement théorique et scienti-
fique- était parvenu a un stade suffisant-pour accomplir ce saut
qualitatif que représente le marxisme. Les philosophes soviétiques
reprennent en cela la thése de Hegel : “La philosophie est notre
époque appréhendée par la pensée”. ‘

Nous sommes dong toujours dans la philosophie, — la philoso-
phie marxiste, qui pour les soviétiques apparaft en 1840 et reste
un'e‘philosophi‘e au méme titre que les autres. La encore, la thése
d'Engels de lutte en philosophie (idéalisme/matérialisme) est aban-
donnée au profit d'une théorie qui présente la philosophie marxiste,
et le marxisme en général, comme “/’héritiére légitime de tout ce
que la pensée philosophique avait créer de meiffeur” {11). Nous
sommes confrontds, non plus a une rupture ou a une “sortie” de
la philosophie, mais  une évolution-accumulation de connaissances
philosophiques censée nous guider vers la science. Une pareiile
conception a pour.conséguences, d'abord de vider le marxisme
de son originalité propre (sa liaison effective, dans le moment
méme de sa constitution, au prolétariat, — par exemple le séjour

-d’Engels en Angleterre), ensuite une réderiture compléte de Ja

“Théorie des trois sources”, brigvement présentée par Engels (12)
et pleinement élaborée par Lénine (13). Chez les philosophes so-
viétiques cette théorie des trois sources est considérablement am-
plifiée. Non seulement toutes les grandes découvertes scientifiques
sent invoquées, — elles ont contribué & engendrer la philosophie
marxiste —, mais encore dans le domaine proprement philosophi-
gue, seront adjointes & la philosophie classique allemande, les
conceptions matérialistes et dialectiques de toute la philosophie
antérieure. Plus encore, c'est toute la tradition des matérialistes
frangais et anglais qui est ici convoguée, sans omettre “les autres

(7) Koursanov : «Les problémes fondamentaux du matéria/ismé
dialectique». Ed. du Progrés, Moscou 1967, p. 18.

(8) Fédosséev : «Le communisme . cientifiquey. Ed. du Progrés,
Moscou 1974, p. 7. g ’

(9) Spirkine et Yakhot : «/nitiation au Matérialisme Dialectique et
au Matérialisme Historiquey. Ed. du Progrés, Moscou 1973, p. 14.

{10) Koursanov : «Les problémes fondamentaux du matérialisme
dialectique», Ed. du Progrés, Moscou 1967, p. 28.

{11) Spirkine et Yakhot : «/nitiation au Matérialisme Dialectique

et au Matérialisme Historique». Ed. du Progrés, Moscou 1973, p. 17.

(_1 2) Engels : «Progrés de la réforme sociale sur le continents. Ar-
ticle paru in New Moral World, le 4 novembre 1843.

(13) Lénine : «Le marxisme est le résultat dé !'économie politique
anglaise, du socialisme francgais et de la philosophie classique alle-
mandey. In «Les trois sources et les trois parties constitutives du
marxismey. Ceuvres Complétes, Ed. de Moscou, Paris 19568, T. 19
pages 13 4 18. :
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grands philosophes du passé”’ tel Héraclite et Descaries par exem-

ple. A ce processus cumulatif de la connaissance est jointe une
méthode d’appropriation cognitive du réel ; la dialectigue. De la
méme maniére le marxisme n'est pas I'héritier du seul socialisme
frangais : il est présenté comme I'achévement juste’de toutes.les
théories des utopistes, celle de Saint-Simon bien siir, mais aussi de
Babhceuf, de I'utapiste anglais du XV1léme sigcle Winstaritey. Bref,
on en appelle a toutes les théories sociales du- XV éme au XIXéme
sidcles (14). Qu'il s'agisse des utopistes et/ou du matérialisme phi-
losophique, le marxisme, et en particulier sa philosophie, est pré-
senté comme I'achévement génial de toutes ces théories (politiques),
de toutes ces théses (philosophigues). ]

Etudié pour lui, le matérialisme dialectique est caractérisé
comme “%a vision du monde d‘une classe nouvelle, destinée par
I'histoire & édifier la société sans classe” (15) ; ou encore : “’La
philosophie marxiste se distingue fonciérement aussi de tous les -
systémes passés par sa nature de classe. C’est la philosophie d'une
classe nouvelle, révolutionnaire : celle du prolétariat” (18). Phi-
fosophie du prolétariat, le matérialisme dialectique est pour les
soviétiques, on I'a dit, une vision scientifique du monde, concep-
tion qui donne 4 la philosophie (ou plutdt lui redonne) une
position d'hégémonie par rapport a tous les autres domaines de
la connaissance, »

Immédiate conséquence d’une telle conception de la philoso-
phie marxiste : le matérialisme historique est un sous-ensemble
du matérialisme dialectique ; le matérialisme historigue n’est
plus qu‘une voie scientifigue d'étude des phénoménes sociaux
qui permettent de dégager les objectifs de luttes, qui, dés lors,
sont repris en charge par la philosophie marxiste. Le matérialisme
historique est entiérement absorbé. par la philosophie, il en cons-
titue méme, en Union Soviétique, une des cing disciplines (17).
Perpétuel va-et-vient-qui fait de la philosophie le point de dé-
part {vision du monde) et le lieu d'arrivée (guide et acteur dans
la lutte). Cette situation est caractéristique d'un rapport, déja
désigné, entre la philosophie, le parti et.I'Etat soviétique et la
notion de “‘camp socialiste”..La philosophie marxiste se doit
d'8tre non seulement la philosophie du P.C.U.S., mais bien la phi-
losophie de I'Etat soviétique, “‘Etat du peuple tout entier’ comme
fe précise la constitution (1977) mais surtout Etat “’phare du socia-
lisme" qui dicte aux pays et aux “partis fréres’ leur ligne de con-
duite. De tels principes sont d'autant plus réafirmés par les philoso-
phes soviétiques que la situation de I'URSS comme leader du camp
sogialiste n’existe plus de fait (scission du mouvement communiste
internationai, polémigue Moscou/Pékin). La thése des philosophes
soviétiques prend a chaque fois la forme de 1'équation suivante :
Philosophie marxiste +P.C.U.S. -+ Etat soviétique = Progrés des
sciences -+ Directives pour le.camp socialiste. Nous sommes en
présence d'une version officielle-dominante {(dominatrice) de la
phitosophie marxiste, qui ne laisse pas place aux doutes, pas
méme aux recherches. Impossible de mettre en doute {a thése de
I'existence de la philosophie marxiste résultant d‘une accumula-
tion philosaphique et d'un progrés histarique, — philosophie
marxiste pleinement constituée dés 1840. Car il n'existe pas de
“jeune Marx”, c’est la une des derniéres ruses des idéologues

{14) Fédasséev : «Le communisme scientifiques. Ed. du Progres,
Moscou 1974, p. 24 et ss.

(15} Koursanov : «Les problémes fondamentaux du matérialisme
dialectiquen. Ed. du Progrés, Moscou 1967, p. 44. .

. (16} Spirkine et Yakhot : «/nitiation au matérialisme dialectique

et matérialisme Historique». Ed. du Progrés, Moscou 1973, p. 20.

(17) Rappelons qu’en Union Soviétique la philosophie comprend
cing domaines d'études : les problémes généraux de la dialectique
(théorie du mouvement général de la nature, de la société, de la
pensée), les problémes philosophiques des sciences de la nature, les
problémes.philosophiques du matérialisme historique, 1a théorie

des valeurs (domaine philosophique dont I’objet est : «la formation
de I'hnomme nouveauy, enfin la lutte contre la philosophie bourgeoise.

“
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En quoi consistait le cours d’'un professeur de
philosophie dans I’enseignement secondaire, marxiste,
membre du Parti communiste, il y a vingt ans ou vingt-cing
ans ? J'apporte mon témoignage. Je pourrais le développer

. et écrire un petit « poéme pédagogique ».

Dans la partie de philosophie générale, on pouvait
affirmer (fermement, mais prudemment, pour ne pas heurter
les consciences des éléves, et je Iai toujours fait sans
tartuferie, en cherchant & ménager les convictions, ce qui
augmentait au lieu de la troubler la force des affirmations) le
matérialisme. Cela ne remplissait pas une année, ni le
programme. En psychologie, les difficultés commengcaient.
Parmi les marxistes, j'y reviens, c’était alors un postulat
informulé, parce qu'il n'était pas besoin de le formuler : la
psychologie, science bourgeoise, théorie | individualiste,
prétendait éluder la conscience de classe, la position de
classe. D’ailleurs il n’existait guére de psychologues
marxistes. Conclusions inévitables : un compromis. Il fallait
emprunter a tel manuel courant des chapitres entiers ; j'y
insérai (aprés le Congrés de Physiologie a Rome, 1934)
quelques considérations pavloviennes. Et aussi quelques
analyses empruntées & Henri Wallon, en particulier sur
Fémotion. C’était maigre. Dans le brouet électrique
nageaient guelques morceaux un peu consistants. En
logique et méthodologie, les choses allaient mieux {du moins
tant que l'on s’astreignait 3 considérer comme nulles les
obscures et vaines discussions soviétiques autour de la
logique, pour et contre elle). Un solide cours de logique, des
indications sur la dialectique, ¢a marchait tout seul ; je
laissais dans I'ombre des secteurs obscurs et des points
scabreux, par exemple la différence qualitative entre
« contradiction logique » ou absurdité et « contradiction
dialectique » ou intelligibilité rationnelle ; ou bien la place de
la logique dialectique, sa fonction intermédiaire entre la
logique formelle et I'exposé du matérialisme dialectique
proprement dit. Ou encore le sens précis, dans une théorie
dialectique, de I‘axiomatisation. La méthodologie des
mathématiques me géna toujours beaucoup ; les tentatives
pour « dialectiser » le raisonnement mathématique
n’aboutissaient pas a de claires conclusions ; « dialectiser »
quelques points d’histoire des mathématiques, la théorie des -
nombres (positifs et négatifs, algébriques, imaginaires,
etc.), ce n’était pas trop difficile ; mais j'avais conscience
d’un verbalisme menagant : le raisonnement mathématique
dans sa rigueur, comme démonstration et administration de
la preuve, m’apparaissait formel, irréductiblement. Quant a
la physique et & sa méthodologie, il n‘était que trop aisé, etje
ne m’en privais guére, surtout au début (car j'appris bientét
la prudence scientifique), de jongler avec le discontinu et le
continu, les ondes etles corpuscules, la quantité et la qualité.
Dans I’exposé sur la méthode de I’histoire, le matérialisme
historique venait trds convenablement & sa place. En
sociologie. comme en psychologie, c’était le dilemme : ou
nier la science, ou emprunter.par ci par 1a des morceaux

dérisoires. Le grand -désastre, c’était I'histoire de la
philosophie. Fallait-il la déprécier -entidrement ? Se
contenter de réhabiliter les matérialistes oubliés et les
précurseurs ? Ou la réduire 'd une compétition entre le
matérialisme et I'idéalisme, & un match un peu long entreces
deux équipes ? Je respectais assez les grands noms de la
pensée et les grandes oeuvres pour ne pas les caricaturer,
pour hésiter a transformer Descartes et Spinoza en
matérialistes avant terme. Il me semble avoir toujours
échappé aux simplifications abusives, encore qu’elles aient
agi par leur seule pression, et par la suppression d’exigences
intellectuelles. Je puis dire que je m’embrouillais et devais
consacrer d’assez ‘mauvaises legons  aux . philosophes,
jusqu’a ce que je me fusse décidé a les relire et a les étudier
pour eux-mémes, en tenant compte de la pensée marxiste
mais sans les ramener & un schéma quelconque. Ce qui me
permit quelques interprétations neuves, et me conduisit vite
a des paradoxes que j'ai depuis soutenus avec énergie, aprés
avoir rencontré des appuis imprévus au départ dans des
textes marxistes importants (un de ces paradoxes : la
proximité de I'idéalisme le plus extréme et du matérialisme le
plus conséquent, ce qui annonce et prépare 'leur
dépassement). On se moquera du marxiste s’il avoue qu’il ne
risquait ces paradoxes qu'avec inquiétude et scrupule, et
mauvaise conscience, parce que peu conformes au
dogmatisme officiel, lequel se précisait d’année en année.
Peu importent les railleries. On en a vu d’autres !

L’expérience pédagogique d’un enseignement, si
modeste et si élémentaire fat-il, de la philosophie a eu pour
moi la plus grande importance. Elle a 616, je le crois, féconde.
Si j’ai subi du fait de mon adhésion au marxisme quelques
préjudices, des injustices ou des brimades, je n’en tiendrai

" pas le compte ici. Peu a peu, au cours des années, et parce

que je devais traiter des questions parfois factices mais
toujours précises, j'ai désappris un dogmatisme que jamais
je n’avais complétement adopté ; j'ai réintroduit dans mon
cours des concepts abandonnés et des préoccupations que
i‘avais cru dépassées. Ainsi la’ théorie de I'image et de
I'imagination. Ou bien il fallait nier le probléme et laisser les
éléves se débrouiller avec des manuels peu satisfaisants ; ou
bien je devais essayer de le traiter, et de fagon - pourquoi pas
originale. Au grand étonnement d’éléves peu informés (mais
qui souvent s’intéressaient au coté « moderne » de cet
enseignement), je parlais du surréalisme et de la conception
surréaliste de I'image, pour en montrer d'abord I’originalité
et ensuite les cdtés insoutenables (transcendance de
I'image, aliénation par I'image-absolue ou image-chose en
apparence surréelle). Ainsi encore dans la théorie de la
sensation et de la perception ; j'essayais en tatonnant de
passer d’une description phénoménologique de « I'autre »
pergu subjectivement ‘3 une ‘théorie acceptant la pleine
objectivité de cet « autre », pour ensuite, a partir de ce
contenu objectif, intégrer dans le mouvement contradictoire
de la domination croissante sur le monde matériel et de
I'aliénation prise historiquement la conscience subjective de
I'individu (la « conscience privée »). )

. . ¥ :
Henri LEFEBVRE :.La Somme et le Reste - 1958 -.

- "

bourgeois. Les travaux d'Althusser (jamais mentionnés dans les
manuels que nous avons étudiés) paraissent condamnés en Union
Sovidtique...

L'on comprend aisément que les philosophes soviétiques ten-
tent de justifier leurs thises par |'utilisation des textes de Marx-
Engels-Lénine. Ainsi, est-il remarquable de voir conjment Lénine
dune part a 6t6 amené & couvrir de son autorité et encourager
le développement des sciences (le développement de fa physique
n'aurait-il pas 6té le méme sans “’Matérialisme et empiriocriti-
cisme™.? ), d'autre part & réaliser le bilan philosophique de sa pra-
tique politique. Le schéma est invariable : la philosophie marxiste
encourage la science, fait avancer la pratique politique et, on pour-
rait dire réciproquement, grace au Parti, & I'Etat soviétique et au
“camp socialiste’ : “L ‘analyse approfondie du caractére et du

sens de I'époque contemparaine donnée dans la Péclaration de
Moscou des 81 partis, peut servir de modéle de développement
créateur de la philosophie marxiste-Iéniniste” (18), — c'est nous
qui soulignons —. Les théoriciens du parti ont repris le flambeau :
“Aprés Lénine, ses compagnons d’armes et ses disciples du
P.C.U.S. et des partis communistes et ouvriers fréres (c'est nous
qui soulignans) ont développé et développent la philosophie du
marxisme” (19). - o

(18)Koursanov : «Les problémes fondamentaux du matérialisme
dialectique». Ed. du Progrés, Moscou 1967, p. §9.

(19)Spirkine ot Yakhot : «/nitiation au matérialisme dialectique et
au matérialisme historiquen. Ed. du Progrés, Moscou 1973, p. 23.
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En liaison avec une conception matérialiste de I'univers, la
philosophie marxiste comprend une “théorie scientifigue et une
méthode philosaphigue destindes & connaitre et & transformer les
phénoménes de la réalité” (20). 11 s'agit de la dialectique. Le ma-
térialisme philosophique et la dialectique matérialiste constituent
pour eux un tout unique et les deux aspects de la philosophie
marxiste, Ainsi, le matérialisme dialectique, dans la conception
soviétique, peut dtre désigné comme une théorie et une méthode
globales auxquelles rien n'échappe. _

La conséquence, entre autres, est I'occultation de la spécificité
du matérialisme historique puisque celui-ci n'est qu'une résultante
du matérialisme dialectique. Cependant les lois de la dialectique
n'en sont pas moins étudiées pour elles-mémes, et cette étude fait
ressortir "aspect pédagogique de ces textes, l'analyse de chacune
des lois intervenant en premier lieu dans la nature et ensuite dans

1a vie sociale. Mais 'essentiel réside dans I'utilisation pessible de
ces lois de la dialectique comme justification théorique d’une nor-
malisation sur le plan moral, social et politigue.

Du normal philosophigue au pathniugique social

“Vision du'monde”, “conception scientifique de la société”...
fe matérialisme: dialectique-philosophie de I'Etat soviétique et du
“'camp socialiste” se devait d'avoir une dimension éthique. Clest ,
sanis grande $urprise que nous lirons que le matérialisme dialeetique
“constitue également sur le plan pratique une norme scientifique
a laquelle chague membre de la société peut se référer dans son
activité, il constitue un principe de conduite lié aux normes mo-
rales de I'internationalisme prolétarien et du collectivisme” (111)
(21). Retour 3 une situation qui rappelle, par ses énancés théo-
rigues, la conception de la philosophie marxiste de I'époque stali-
nienne. Le statut du matériatisme dialectique élaboré par Staline
fui-méme (22) devait rendre possible le développement d'aber-
rations théorigues et scientifiques, dont 1a plus connue est celle
de Lyssenko (23). Qu'il s'agisse, comme c'était le cas il y a trente
ans, de fa biologie, ou, comme aujourd‘hui, de la morale et/ou de

la création artistigue, il est important de comprendre que nous
n‘avans pas affaire & des “accidents de I'histoire” ni & une élabora-
tion théorique défectueuse (due a quelques théariciens.de seconde
zone) mais bien, chaque fois, 3 une idéologie d’Etat qui impose
ses normes. Pour comprendre cette situation il faut mettre en rap-
port ces textes avec leurs auteurs et leurs destinataires pri’vi_légiés :
les intellectuels. Tous ces. manuels ne sont pas le produit, comme
il arrive le plus souvent chez nous, de quelques théoriciens isolés :
ils sant lentement élaborés par toute une équipe de chercheurs (24),
— ils sont I'effet d’une idéologie dominante. || ne nous paraft pas
inutile de rappeler le caractére trés officiel de la philosophie en
URSS, intégrée dans la trés sérieuse Académie des Sciences. Dis-
posant de moyens importants, la philosophie a droit & une place
d'honneur dans le pays. Chaque grande ville d'Union Soviétique
posséde sa section philosophique de I'’Académie des Sciences et sa
revue de philosophie — revues dont les sommaires sont des plus
variés, traitant aussi bien de la commémoration de la Révolution

(20) Koursanov : «Les problémes fondamentaux du matérialisme
dialectique». Ed. du Progrés, Moscou 1967, p. 157.

(21} Koursanov, ibid., p. 174.

(22) Staline : «Matérialisme dialectique et matérialisme historiquey»
in Histoire du P.C.(b).U.S., Moscou 1938. Ed. en langues étrangéres,
Moscou 1949. Fac similé Ed. Norman Béthune 1971, p. 115-146.

{23) Pour plus de détails, en particulier sur les rapports des théses
de Lyssenko avec le matérialisme dialectique, voir D. Lecourt :
uLyssenko, histoire réelle d’une «science prolétarienne» ». Ed.
Maspero, Paris 1976.

(24) A titre indicatif, pas moins de 28 personines ont collaboré
au manuel : «Le communisme scientifique».

-d'Octobre que des problémes philosophiques posés par la coexis-

tence pacifique. En fait, il semble que le réve de Jdanov — voir la
production philosophigue se développer et la philosophie elle-
méme devenir une “institution & "échelle de I'Union” — soit sur

le point de se réaliser (25). Les intellectuels soviétigues, coupés
des masses, finissent par constituer une couche sociale suscitée par
I'Etat et reconnue par lui, comme le mantre l'article ler de la
nouvelle constitution ; “L ‘Union des Républigues Sacialistes So-
viétiques est I'Etat du peuple tout entier, qui exprime la volonté
ot les intéréts de la classe ouvriére, dé la paysannerie et de Vintel-

(LES PHILOSOPHES SOVIETIQUES )
SONT DES BATISSEURS.

Le marxisme est pour eux ce que sont
pour nous les principes de 89.
Ont-ils une Qulture philosophique récente ?

)  Jean-Paul SARTRE : Je ne peux pas vous dire. Il faut
comprendre que leurs problémes philosophiques ne sont
pas les nétres. Un philosophe de chez eux étudiera les
contradictions ; sa réflexion aura toujours une direction
pratique en méme temps qu’elle permettra aux écrivains
de s'appuyer sur. une base théorique lorsqu’ils
chercheront & découvrir leurs conflits. )
Un étudiant que j’ai vu préparait une thése. Son sujet
. était ;.quels sont les intéréts des masses, c‘est-a-dire que
doit-on développer dans les masses pour qu’elles tirent
d’elles-mémes plus_ de - travail qu’elles n’en tirent
actuellement. Comment faire collaborer - davantage
encore la masse 3 I'édification socialiste ? Comme le disait
Ehrenbourg : ¢’est de la masse qu'il faut tirer la société et
non pas d'une élite la masse. En somme cet étudiant
écrivait une thése, mais une thése pratigue {...).

Les étudiants soviétiques .concoivent-ils une certaine
pluralité idéologique ?

Jean-Paul SARTRE : Bien sar, le marxisme est pour
eux une idéologie de base qui est aussi assimilée que peut
rétre pour nous l'idéologie de 89. A partir de cette
idéologie, qui est commune, il peut y avoir des
divergences, mais elles ne mettront jamais en cause
I'ensemble de la doctrine qui_est vraiment assimilée.
Aussi bien le matérialisme tout court, que la dialectique,
ainsi que la conception de la nature chez Engels et que la
conception de la connaissance chez Lénine par exemple;
ensuite, le matérialisme historique, puis I'histoire, telle
que le marxisme la voit. Tout ca est absolument assimilé.

Par exemple, sur la question des intéréts des masses’
ou sur la question du conflit dans une société socialiste, je
suis convaincu qu'il y a eu et qu'il y aura des discussions
trés vives entre philosophes et que des désaccords ont pu
ou pourront exister {(...). . .

‘Lorsq'u'ils étudient l'idéalisme, jusqu’olt I’étudient-ils ?

* Jean-Paul SARTRE : lls doivent & peu prés étudier la
philosophie non marxiste dans les lycées et dans les cours
de facultés comme on- étudie en France, dans une
institution religieuse - philosophique, Kant, Hegel ou
Marx : on les explique, on montre leurs erreurs, ou ce
qu‘on croit étre leurs erreurs ; on leur fait des objections et
on s’en débarrasse. Je suis convaincu qu’on ne les étudie
pas comme. nous -étudions Kant ou Hegel dans nos
facultés.

Cela ne les intéresse pas. A leur maniére, les
philosophes soviétiques sont des bétisseurs. C'est une
philosophie constructive et pratique qu'ils cherchent. lIs
ont l'esprit concret. Il s’agit pour eux d‘élaborer une
philosophie qui cadre avec le socialisme actuel et qui en
éclaire les problémes.

(Les impressions de J.P. SARTRE sur son voyage en
U.R.S.S. : propos recueillis par Jean Bedel et parus dans

tibération du 19 juillet 1954).

ligentsia de toutes les nations et ethnies du pays” {c'est nous qui
soulignons). 11 est en quelque sorte, normal que ces philosophes,
quasi-fonctionnaires de I'Etat, élaborent une philosophie d’Etat.
Et dans la mesure ol cet Etat se prétend encore fe représentant
éclairé du “’camp socialiste” (qui serait partout triomphant) il est
également normal que cette philosophie nous soit présentéé comme
celle du ““camp socialiste”. 11 y aurait de quoi sourire si cette con-
ception de [a philosophie ne rendait pas possible des affaires Lys-
senko. Temps révolus, diront certains, Or 3 défaut de vanter les
mérites de Lyssenko, la philosophie soviétique continue d'exalter
Iagronome Mitchourine promu, pour Iaccasion, au rang de ‘
“grand biologiste soviétique” (26). Dans les années 1948, réfuter
Ie.s théses de Lyssenko, solidement appuyées sur le matérialisme
dialectique de I'époque, c’était retomber dans I'idéalisme méta:
physique. Aujourd’hui, refuser les normes de la philosophie
marxiste, telle qu'elle se présente & travers ces manuels, c'est courir
le risque de I"anormalité sociale. ’

Sommes-nous ici victime des déformations si courantes aujour-
d'hui lorsqu'il est question de 'URSS ? Nousne le pensons pas :
il est de fait que la situation de la philosophie en Union Soviétique
n'autorise guére I'autonomie dans les recherches. 11 est plus grave
encore que certaines théses majeures de cette forme normative du
matérialisme dialectique rendent possible des exclusions sociales.
On en veut pour preuve le caractére volontairement abstrait de
certains énoncés : qui peut dire ce que recouvre exactement
Fexpression : “normes morales de I'internationalisme et du collec-
t_ivige" ? Cvt_)mment ne pas considérer que l'internement de
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Paradjanov a pu fogiquement résulter d’un type d’énoncé comme
celui-ci dont les auteurs se sont autorisés de I'autorité théorique
d'Engels caractérisant la loi dialectique de la négation de la né-
gation comme différente d'une simple destruction de {"ancien,
pour écrire : “Voild pourquoi, par exemple, dans les pays socia-
/iictes, il n’y a pas de base pour la propagation des écoles artis-
tiques qui, au hom du “nouvel art abstrait”, nient la culture et
I'art des générations antérieures sans donner pour autant quoi-
que ce soit de précieux et de progressiste” (27). Comment ne
pas lire (relire) dans ce texte une conception de I'art, de la lit-
térature — on nous pardonnera la longueur de la citation, mais
elle est exemplaire ~ aux propos de Jdanov :
«T(_)utes les forces de I'obscurantisme et de la réaction sont
maintenant au service de la lutte contre le maxisme. On voit
de nouveau tirer au jour et servir d’armes 3 la philosophie
bourgeoise... : le-Vatican et la théorie raciste, le nationalisme
déchainé et I'idéalisme caduc, la presse vénale et Vart bour-
geois dépravé. Mais la force, visiblement leur manque. Sous
le drapeau de la lutte «idéologiquen» contre le marxisme, on
recrute aujourd’hui des réserves plus profondes, on fait appel

(25) Jdanov : «Sur la littérature, la phi 1 j
: , la philosophie et I .
Ed. Norman Béthune, Paris 1972, p. 57-58{’ o musiauen

(26)-Koursanov : «Les problémes fondamen Srialli:
2 C : taux di t
dialectiquey. Ed. du Progrés, Moscou 1967, p. 353L.l matérialisme

(27( Koursanov : «Les problémes fondamentaux du matérialisme
d/q/ect/'que». Ed. du Progrés, Moscou 1967, p. 251.

|\_/|eme_ si {'on cherchait & comprendre ce texte en fonction d'une
Situation historique spécifique a la Russie, & savoir le Proletkult,
II'faudrait la encore refuser cette thése qui réduit la pratique
d’un authentique mouvement de masse aux théories du seul
Bogdanov.

aux gangsters, aux souteneurs, aux espions, aux criminels de
droit commun. Je prends au hasard un exemple tout frais.
Comme 'annongcaient, il y a quelques jours les «/zvestian,

la revue «Les Temps Modernes» dirigée par I'existentialiste
Sartre préconise comme une découverte nouvelle le livre de
Iécrivain Jean Genét «Journal d’un voleury, qui commence
par ces mots : la trahison, le vol et I’homosexualité, tels se-
ront mes thémes fondamentaux. 1 existe un lien organique
entre mon golit de trahison, les occupations de voleurs et
mes expéditions amoureuses. L‘auteur manifestement con-
nait son affaire. Les piéces de ce Jean Genét sont montées

a ?rand éclat sur les scénes parisiennes, et Jean Genét lui-
méme est instamment invité en Amérique. Tel est le «dernier
mot» de la philosophie bourgeoise...

Les souteneurs et les criminels de droit commun en philoso-
phie, c’est évidemment:le comble de la ruine et de la décom-
position.» (28). ) .

Notons en marge que |’on retrouve, déja a cette époque,
I'idée de lutte entre Philosophie bourgeoise (du Vatican & Jean-
Paul Sartre) et Philosophie prolétarienne-’philosophie marxiste.
Qualifier Boukovski de “bandit” en 1977, interner Paradjanov
pour son refus de plier devant la normalisation de toute création
artistique, revient & perpétuer le jdanovisme en matiére culturelle
et philosophique, — dans la mesure méme ol c'est au nom des
critéres (lois de la dialectique, éthique du collectivisme...) du
Matérialisme Dialectique, devenu philosophie d’Etat, que les
condamnations sont prononcées. Face au normal existe. toujours
le pathologique. Qui ne respecte pas ['orthodoxie est héfétique.

Est-ce & dire que la philosophie soviétique n'a subi aucun
changement depuis la mort-de-Jdanov ? Cette philosophie
h'aurait-elle pas été concernée par ce qu'il est convenu d'appeler
la déstalinisation ? Gardons-nous des analogies. La situation est
différente. Sur le plan matériel, on |'a vu, la section philoso-
phique de {'Académie des Sciences dispose d'importants moyens.
De méme, sur le plan idéologique, les philosophes soviétiques
cherchent & se démarquer de’la période stalinienne — la pluralité
des manugls en témoigne — en affirmant la nécessité d’une cri-
tique des théses de Staline en philosophié : sous-estimation de
la dialectique, rapports rigides entre des catégories uniquement
dialectiques et des catégories présentées comme purement ma-
térialistes (29). Certes la plupart des textes que nous avons
étudids consacrent, 3 la différence de la brochure de Staline (30),
de trés longs chapitres ayx-lois de la dialectique — le manuel
dirigé par Kedrov semble méme &tre une étude privilégiée de la
dialectique —. Cependant I'aspect formel de cette critique ne-
dpit pas nous échapper. Le terme de dialectique ne recouvre ja-
mais un sens trés précis. H est parfois utilisé dans le-sens d'une
dynamique opposée & une statigue considérée comme métaphy-
sique, @ moins qu'il ne prenne une dimension méthodologique
par exemple pour, I'analyse des faits sociaux. La complexité des
exposés ne réussit pas 3 masquer le caractére dogmatique: des
théses proposées. Si le nom de Staline n'est explititement
mentionné qu'une fois dans tous les manuels gque hous avons
consultés (31), ceci donne néanmoins I'impression qu'il suffit
de ne plus écrire fe nom du théoricien pour que la théorie s'en
trouve radicalement changée (32). On a changé de pavillon, la .
marchandise reste la méme : “Philosophie scieptifique”, et sur-
tout philosophie-d'Etat qui se présente comme la philosophie
du camp socialiste.

(28) Jdanov : «Sur la littérature, la philosophie et la musi
Ed. Norman Béthune, Paris 1972, p. 63-64:0 quen.

{29) Kedrov : «Dialectique, logique, gnoséologie : leur unitéy.
Ed. du Progrés, Moscou 1970, -p. 132.

(30) Staline : «Matérialisme dialécti Srialisme histoFi
! taline : que et matérialisme histori
in «Histoire du P.C.(bJU.S.» Moscou 1938, Ed. en langues étra(:\lfe»
geres ; Moscou 1949. Fac similé, Ed. Norman Béthune, Paris 1971.

(31) Kédrov : «Dialectique, logique, gneséologie : I té
du Progrés, Moscou 1970, p. 113. -9 gie +leur unitéy, Ed.

(32) De mér_ne le nouveau manuel d'histoire du'P.C.U.S. {(Moscou
1970) ne fait pas mention une seule fois du nom de Staline.
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LA METHODOLOGIE, GAGNE-PAIN DES REBUTS DE LA
SCIENCE.

La science n’agit pas directement sur I'idéologie d'une
société, mais par la médiation de la méthodologie
scientifique qui résume, tous les éléments de la science qui
sont signifiants du point de vue idéologique. Mais la
méthodologie est elle-méme un produit de la société.

Au cours des derniéres décennies il est apparu une
muititude de groupes, de secteurs, de divisions, de
départements, de séminaires; de conférences, de
symposiums, de colloques, de. revues, de recueils,
d’associations, de congreés, etc., consacrés a la
méthodologie - scientifique. On écrit, et on publie une
quantité énorme de rapports, de communications, de notes,
d’articles et de livres. Une quantité plus grande encore reste
en gestation dans les cerveaux de I’humanité en proie a une
réflexion frénétique, en attendant d’étre écrite ou publiée.
Dans toute la période précédente, il n'y a pas eu autant de
réfiexions, de discussions et d'écrits sur la méthodologie
scientifique; que dans les derniéres décennies. En un mot, la
méthodologie = scientifique est .devenue réellement un
phénomene de masse, tout comme ta culture physique. Il est
admis de penser que c’est un signe des temps : la science
serait devenue si compliquée et si difficile; qu’elle ne peut
plus se développer sans méthodologie et que les savants ne
peuvent plus avancer- sans une réflexion méthodologique
préalable. Peut-étre y-a-t-il une part de vérité dans toutceci.
Mais le plus souvent; les gens font de la méthodologie pour
d’autres raisons : ils n‘ont pas de données concrétes pour
poursuivre une recherche ; ils n‘ont pas envie de faire de la
science ; cela les ennuie ; ils n’en sont pas capables, etc. Tous
les rebuts de la science se déversent dans la méthodologle,
aux problemes de laquelle ils ont été pius ou moins mélés. En
un mot, il y a de bonnes raisons de croire ‘que le
développement démesuré de la méthodologie scientifique
n‘est pas seulement di -a des difficultés d’ordre
éplstemologlque mais aussi aux possibilités sociales de faire
de ces dlfflcultés un moyen d‘existence.

La liste des travaux en méthodologie s’allonge de fagon
menagante. Mais les cerveaux ne se calment pas pour
autant. L'abondance de publications, loin de ies clarifier,
rend plus difficile encore la résolution -des problémes, et
méme leur formulation et-leur compréhension la plus
élémentaire. Mais-on ne cherche pas & se débarrasser de ces
difficultés. On les cultive. Des. spécialistes, capables de
résoudre des problémes, cédent leur place a des spéclallstes
de blbllographles qun touchent é ces problémes, mais n’en

donnent pas la solution. L'effort de comprendre I’opinion
d’autrui céde la place a une incompréhension active, si bien
qu’il est impossible d’exprimer une pensée, qui ne soit pas
déformée par les collégues ou repoussée sous tel ou tel
prétexte.

Il est difficile de nommer méme un seul terme de
méthodologie, qui ne soit pas transformé en non-sens gréce
aux efforts des spécialistes qui le noient dans I'ambiguité.
Essayez de savoir ce qu’est une cause {pourtant, quoi de plus
habituel et de plus banal ?) et vous aurez des dizaines de
réponses incompatibles.

L'ambiguité des termes est étroitement liée  a un
nouveau type de discussions sur les probiémes qui se posent.
En principe, une discussion scientifique suppose que les
savants avancent certaines affirmations formulées
précisément, et que d’autres les contestent. La précision,
dans la terminologie, la précision dans |'appréhension des
problémes qu‘on discute, sont des' conditions
indispensables pour mener une telle discussion scientifique.
Dans les discussions du nouveau type, la violation de ces
conditions est la base méme de la discussion. C’est pourquoi
la vérité peut, naitre de ces discussions avec la méme
probabilité qu’un éléphant pourrait naitre des rapports d'un
fox-terrier avec une motocyclette. La vérité se perd dans Ia
discussion.

D’une science, qui, pour l'essentiel, donnait certains
conseils simples, mais positifs, la méthodologie est
devenue, pour I'éssentiel, une collection d'oeuvres critiques,
qui donnent des réfutations compliquées, mais purement -
négatives, de toute ‘solution  positive des problémes. Et
torsque les méthodologistes .en viennent a donner des
conseils positifs, il est vraiment impossible d’éviter une
comparaison avec des conseils d’alchimistes. De méme que
les alchimistes vendaient volontiers des recettes. de
fabrication de I’or, sans jamais réaliser ces conseils par eux-
mémes, de méme les méthodologistes nous apprennent
volontiers comment faire des découvertes scientifiques,
tout en trouvant le moyen de ne faire aucune découverte
méme dans_leur propre domaine. Et quels conseils | On".
raconte |’anecdote suivante : « Comment déterminer le sexe
d'un lievre ? Le blologlste attrape un lidvre et I'examine. Le
methodologlste s’empresse de le relacher, le regarde de Iom,
et dit : s'if est gris, c’est que c’est un lidvre, si elle est grise,
c’est que c¢’est une hase ... »

Alexandre Z_IIi_IO‘VIEV t«Les Haqteurs béantes » (1 976).
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L auteur de L Avenir rddleux
au Congres mlernalmnal de philosophie ,\ Dusseldorf

«Je voudrais d’abord résumer en deux mots ce qm s'est passé.
Ce que représente ce genre de rencontre, je le savais et ne me
faisais aucune illusion : beaucoup de gens et beducoup de bavar-
dage. Je n’ai participé a ce congrés que pour remercier les gens qu1

se sont efforcés de fdire appel a moi. Mais je dois constater qu’en -

tant- que’ spectateur et témoin, j'ai-été horrifié. Il 'y avait la-une
énorme délégation soviétique avec des personnalités telles que
Mitin, Konstantinov, Fédosséiev, Youtchouc et d’autres figures
majeures de Pépoque stalinienne. Plus d’une vingtaine de ces
représentants ont participé en Union sov1et|que a ce qui m'est
arrivé. Néanmoins, ils ont été accueillis a bras ouverts-et les philo-
sophes occidentaux les ont considérés' comme leurs collégues et
comme leurs ennemis.

Lors du Congrés ont eu lieu les élections d'un lnsmut mterna-
tional de haute philosophie a Paris. Pour 'U.R.S.S., I'académicien
Fédosséiev fut élu. C’est un des «kapos» du -Parti, pour la phllo-
sophie, en Union soviétique. C’est comme si on avait €lu le chef
du K.G.B. dans une organisation_internationale des Défense des
droits de ’"Homme en disant que cela favorisera les hbertes indivi-
duellesen U.R.S.S.

Jai le sentiment que la phllosophle occidentale capitule devant
I'idéologie soviétique : elle le fait visiblement de bon gré et avec
émulation. Pour les philosophes occidentaux, la philosophie sovié-
uque me semble représenter un bon marché pour vendre des idées
«vieux jeu», dépassées, un moyen aussi d’élever le prestige de leur
propre philosophie. Je ne participerai plus jcldeS 4 des rencontres
internatioriales de ce genre».

‘Alexandre ZINOVIEV,

in les Nouvelles Littéraires. 14 sept. 1978.

Phantasme et réalité

On assiste donc & une surenchére théorique autorisant la nor-
malisation idéologique, ethique et politique, en méme temps qu'a
une négation de cette réalité politique que constitue fa scission au
sein du mouvement communiste. Négation qui autorise les théori-
ciens soviétiques 4 ranger dans le camp de la philosophie bourgeoise
les Partis qui ont pris leur distance vis-3-vis de Moscou.

«Le parti communistg a toujours lutté contre le mépris de la

culture mondiale. Lénine a montré que la culture prolétarienne

ne naissait pas du néant. Elle est le résultat logique de toute

I‘évolution précédente de la culture. La culture socialiste nie,

détruit la culture bourgeoise, tout en en conservant tout ce

qu’elle a créé de précieux. :

Aussi, les agissements du groupe de Mao Tsé Toung qui, par sa

«révolution culturellen, cherche a détruire I’héritage culturel

du peuple chinois et des autres peuples du monde sont-ils anti-
marxlstes anti- lémmstes» {33).

0n observera a qu_eI point les philosophes soviétiques mettent
I'accent sur les questions culturelles, et avec quelle constante ils
développent la thése selon laquelle fe marxisme et tout particu-

- ligrement sa philosophie procéde d'une simple évalution histo-

rique, et d'une accumulation théorique. Le mécanisme est simi-
laire-au niveau de la culture : condamnation de |'art abstrait parce
que I'histoire de la peinture n'y est pas immédiatement lisible et,
plus généralement, condamnation du nouveau en tant qu'il serait

-capable d’occulter le passé. Vision:simpliste et manichéenne qui

blogue & I'état de.credo la crainte d'une “destruction de 'héritage
culturel” d'un peuple. Comme si, d'une part, cet héritage pouvait
étre radicalement éliminé, et que, d'autre part, toute novation en
art particuliérement devait systématiquement.contredire le
.marxisme. Réciproguement, cette crainte impligue la crainte que
la “’philosaphie marxiste’’ ne soit pas a. méme.de rendre compte,
par exemple,.de I'art abstrait. En considérant qu'un groupe d'in-
dividus (les maoistes, mais aussi les intellectuels dissidents) puisse
réduire a néant I'héritage culturel ¢'est faire peu de cas, en réalité,
non seulement de la culture mais aussi de I'histoire et de 'idéologie.
Négation du “léninisme’* qui voit dans ““I’héritage’ non une accu-
mulation mais le-choix des éléments exemplaires et leur dépasse-
ment : “Garder I'héritage ne signifie nullement s'en tenir 4 I'hé-
ritage” écrivait Lénine (34) en parlant de la grande tradition po-
litico-littéraire des populistes. B : .

Phantasme des philosophes qui mettent en place les concepts
de la normahsatlon et se présentent comme les défenseurs de
“I'numanisme vrai”’. Cynisme ou inconscience ?

En conclusion (35) :si Marx et Engels reconnaissaient que
I'expression “matérialisme dialectique’ sans doute forgée par
Dietzgen, répondait bien-a I'idée qu'ils se faisaient de leur “arme -
la plus acérée”, ils concevaient néanmoins cette philosophie. {si
a leurs yeux s'en était encore une) comme une rupture et un re-
jet de toute la tradition philosophigue antérieure. Comme.nous

(33) Spirkine-Yakhot : «/nitiation au matérialisme dialectique et
au matérialisme historique». Ed. du Progrés, Moscou 1973, p. 84.
(34) Lénine : Geuvres complétes, T. I\, p. 643, Ed. de Moscou 1967.

(35) Nous avons délibérément laissé de coté ce qui concerne la
théorie de la connaissance. Les chapltres qui, dans ces manuels, .
lui sont consacrés, n"apportent en rien un démenti aux grandes
options de cette vision de la philosophie marxiste. Disons simple-
ment que cette théorie de la_connaissance est congue comme |'a-
boutissement du matérialisme dialectique. Elle s'articute donc &
partir des acquis theorlques du matérialisme dialectique, & partir
du primat de la matiére sur la pensée et a partir des lois dé la dia-
lectique. Le critére de la pratique. est la base et I'objet du processus

" de connaissance. Cette gnoséologle matérialiste se déflnlt donc en

rapport avec la philosophie. -

(36) «Le déve/appement social et la culturey extralt de la nouvelle
constitution de I'URSS. Juin 1977.

I'avons vu c’est, au contraire, uniquement comme une “phileso-
phie juste” que les théoriciens soviétiques appréhendent le maté-
rialisme dialectique. On pouvait penser que la “philosophie du :-:
prolétariat” devait permettre d’intervenir pratiquement dans la
lutte des classes ou 3 tout le moins de mener la “lutte de classes
dans la théorie”. Pour les soviétiques il parait plus important de
nous présenter le matérialisme dialectigue comme un systéme. -
philosophique nouveau {un de plus), ¢'est-3-dire comme un ensem-
ble de théses “justes” opposées A d'autres. Loin d'étre une arme
critique et polémique, la philosophie marxiste dont on nous parle
dans ces manuels est exposée comme une doctrine. Ainsi demeure-
t-elle une théorie, une phildsophie, au méme titre (ou presque)
que les autres et au coté d'elies. De méme son caractére de classe:
se perd dans V'exposé théorique, et cela d'autant plus que la vé-
ritable spécificité, de cette philosophie, revendiquée a travers tous
ces manuels consiste en une philosophie de I'Etat soviétique et
par |4 méme du “camp socialiste”. Vulgarisée par des intellectuels
d'Etat, cette philosophie fait retour sur l'intelligentsia en général
et sur tout le peuple pour imposer des normes. Loin de dépérir
I'Etat est omniprésent : “L ‘Etat conformément aux besoins de

la société, assure le a’eve/appement planifié de la science, la for-
mation des cadres scientifiques, organise /appllcat/an a’es resu/tats
de la recherche scientifique (38).

Une questlon se pose : si I'on veut croire que cette phllosophle
n'est pas la cause ni méme la cautlon théorique de la normalisa- -
tion, — qui s'intéresse, des lors, & de pareils exposés ? 7 A quoi
sert, ou @ qui, cette phllosophle ? 1l est bien certain qu en URSS
la hlologle a retrouvé un developpement normal bien que, onla
vu, les théses de Mitchourine figurent encore en bonne place ‘dans
quelques manuels. Mais alors, pourquoi ce décalage entre science
et ph||osoph|e 7 Fauyt-il croire que les philosophes qui “travaillent
a former I'homme nouveau’ (Theone des valeurs : éthique et

sthéthue) soient plus écoutés que ceux qui traitent de la philo-
sophie des’ sciences dela nature ? 1l ne nous est pas possible de
répondre. Ce que nous savons c'est qu'exporter, par le biais de »
ces manuels pareilie phllosophle ne fait pas honneur & leurs au-
teurs. Une telle philosophie ne fait qu‘accréditer la vision concen-
trationnaire, de plus en plus répandue @ propos de I'URSS, et qui
masque tous les autres problemes

On signalera enfin que cette philosophie des manuels n'est pas
un phénomene nouveau en-Union Soviétique. C'était déja & propos
de la rédaction de manuels d’histoire de la philosophie qu'inter- .
venait Jdanov, Lénine lui-méme avait un moment pensé gu'un ma-
nuel de philosophie pourrait avoir son utilité, mais il devait bien
vite renoncer a ce projet. La manuel, tel-qu‘il se présente aujour-
d’hui a été une tendance constante en Union Soviétique et sans
doute faut-il'voir la'un manque historique. Car.en-Russie la philo-
sophie est relativement récente ; elle ne connaftra un véritable dé-
veloppement qu‘au XI1Xéme siécle et il sera.entravé par la censure
tsariste : en 1825, encore, aprés la conspiration des “Décembristes”,
I'enseignement de la philosophie sera interdit pour plusmurs an-:
nées.

Précisons-le : dans la mesure ot la presente etude sur le statut
de la philosophie en URSS est d'une nature resolument critique et
peut donc.étre source d'interprétations, nous refusons par avance
d‘8tre taxé ‘d’anti-soviétique’” et nous ne nous reconnaissons pas
davantage dans quelque “nouvelle philosophie”. De nombreux -
documents dont I'existence est irréfutable, nous avons tiré, en
historien et phllosophe marxaste les conclusions les plus rigoureuses
possibles.

“’La vérité est révolutionnaire”’. -

Jean-Francois Gaudeaux.
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déscolariser .
¥
philosophie?

QUE SIGWIFIE “INTERESSER LES ELEVES A LA PHILO-
SOPHIE" ?

Je voudrais tirer les lecons d'un échec. Apparemment, quoi
de plus banal que fes considérations sur le manque d‘intérét des
éléves de Terminales pour la philosophie ? Le professeur, en-
tend-on dire, se contente de répéter ce qu'il a appris.: qu‘importe
aux enfants de Marx et du coca-cola de savoir comment fone-
tionnent la preuve ontologique selon saint Anselme ou Descartes,
ou la déduction transcendantale selon Kant ? Qu’on parle un
peu 4 ces jeunes geas de ia théorie de la plus-value, qu’on leur
fasse entendre les cliguetis.et les grincements des machines dé-

" sirantss... Les ”mvaftre's du soupgon”, le freudo-marxisme, le

nietzschéo-marxisme, Reich, Marcuse, Althusser, Lacan, Lévi-
Strauss, les appareils idéologiques d'Etat, le théoréme de Godel...
Inutile de continuer : toutes ces.nourritures dont se repaft {'in-
telligentsia répugnent autant a nos éléves que répugnaient & leurs
prédécesseurs les Barbara et les Baralipton des vieux syllogismes,
Essayez, comme on dit, de “moderniser’’ votre enseignement.
Recyclé_z-vous en linguistique, découvrez que le structuratisme
-gst en déclin, face a 1a montée de la grammaire générative...
Vous vous apercevrez rapidement qu'il est impossible de renta-
biliser devant une classe de lycée les connaissances acquises dans
les bibliothéques et les séminairaes.

Si 'on quitte le spectacle de la classe écoutant d'un air morne
I'enseignant recyclé s'exciter sur le mariage des cousins croisés,
et que |'on se dirige vers la salle des professeurs, peut-tre y ren-
contrera-t-on un groupe animé, A la recherche du “truc” pédago-
gique qui permettrait de faire sentir aux enfants d'ouvriers I'ac-
tualité des Pensées de Pascal ou la modernité du théatre antique.
Puisqu’il s'agit-1a de choses “intéressantes”, il devrait bien exister
un. moyen d" “élever” les jeunes esprits a la hauteur de ces mo-
numents de notre culture. Hélas, pour l'instant, personne n'a
encore trouvé le truc. ’ S ,

J'ai moi:méme pendant longtemps partagé cette illusion péda-
gogique qu’il devait exister un ensemble de procédés pour “inté-
resser’’ les éléves d des problémes qui, en fait, n’ont de significa-
tion, du moins actuellement, que pour une minsrité infime d'in-
tetlectuels, localisée principalement dans i’enseignement supérigur
et projetant quelques pseudopedes dans le secondaire. La ré-
flexion, qui a constitué pour moi le prolongement intérieur de
mai 68 et qui s'est alimentée au. départ a des ouvrages aussi
différents que ceux de Bourdieu et Passeron d'une part, et
d'[Hlitch d'autre part, ainsi qu'a mon propre échec pédagogique,.
m'a conduit & la conviction qu'il faut complétement renoncer
au concept d'une “pédagogie”, définie comme la technique ou
I‘art de transmettre un savoir, abstraction faite des conditions
matérielles et institutionneiles de la transmission de ce savoir et
de la finalité socio-politigue des institutions d'enseignement.

Il est courant d’entendre dire, par exemple, que les mathéma-
tiques ne s'enseignent pas n'importe comment : le professeur

“chevronné’ sait d'expérience la difficulté que I'on rencontre,
lorsqu’on doit faire assimiler aux éléves certaines notions. Et
certes, il serait absurde de nier qu'il existe des professeurs plus
habiles que d'autres a faire-saisir une’ démonstration délicate. En
d'autres termes, on parlera, a propos du “bon professeur”, de sa
plus grande “efficacité pédagogique”. En réalité, une telle maniére
d'envisager les choses n'acquiert de sens que dans les cadres

d'un systéme apte 3 sélectionner la petite élite qui va se présen-
ter aux concours des grandes écoles, et il devrait étre évident

aux yeux de tous que la seule réalité “pédagogique” véritable-
ment digne, en 'occurence, d’étre prise en considération, consiste

~ dans le fait que les mathématiques se sont substitudes au latin

comme instrument de sélection. L'approche “pédagogique” du
probléme, déja mystificatrice en ce qui concerne les mathéma-
tiques, devient aberrante, si 1'on se tourne du cdté de la philo-
sophie. Nous sommes habitués, en vertu des découpages scolaires,
a ce que fa philosophie soit considéré comme une “matiére”,
une “discipline”, dont I'objet principal serait I'apprentissage de
la réflexion. (Notons en passant que cela semble impliquer que
la réflexion est étrangére ‘aux autres matiéres). Les moyens pri-
vilégiés pour atteindre ce but consistent aujourd’hui & mettre les
éléves au “‘contact” des grands philosophes du passé, et 3 les
introduire & des considérations relevant de la “philosophie poli-
tique” et de I' “épistémologie”. (Naturellement, le dosage des
ingrédients varie suivant les préférences idéologiques de I'ensei-
gnaat). On peut tout d"abord faire observer qu'il n'est pas évident
que la réflexion suppose un “‘apprentissage”. On conmait les
problémes que pose cette notion dans le domaine de I'acqui-
sition du fangage. Dans I'état actuel des connaissances, il sem-

ble bien qu’apprendre & parler consiste & mobiliser efficace-

ment certaines aptitudes inscrites dans fa structure du sys-

téme nerveux, conformément aux particularités d'une langue
déterminde. On sent d'ailleurs bien que, dans le domaine de In
créativité intellectuelle, un interventionnisme pédagogique 3
caractére obsessionnel a pour effet de stériliser la capaci*é 3
réfléchir,

Qu'il suffise d'indiquer — et je le fais d'expérience — fe contraste
entre la minceur du bénéfice intellectuel que tire une classe
d'un cours magistral sur la théorie de la plus-value {fait par un
enseignant, en général étranger au vécu du travail en usine), et
la richesse de pensée que peut faire éclore une discussion collec-
tive a4 propos d'un exposé d'une heure, présenté par un ancien
ouvrier, sur les conditions de travail dans I'industrie. (Cela n’ex-
cluant naturellement pas ultérieurement d'éventuelles références
a Hegel, Marx, etc.) ,

Mais c’est a l'épistémologie, devenue un véritable gadget pour
les professeurs de philesophie, que je voudrais consacrer quelques
remarques. L

On sait que I'immense majorité des professeurs de philoso-
phie nont pas la moindre formation scientifique sérieuse.

Certains, it est vrai, font de timides incursions dans le domaine
de la logique et des mathématiques. Mais en ce qui concerne
les sciences expérimentales, c'est en général le néant absolu;

L une des sources favorites qu'ils utifisent est I'ceuvre de Bache-
fard {du moins lorsque celle-ci ne se référe pas 3 des connais-
sances trop spécialisées) : mais est-il licite d'utiliser ces ouvrages
lorsqu’on est incapable de faire une pesée et de manier un mi-
croscope ? (1) : '

I serait facile — et cruel — de multiplier les exemples. Je
rappelle simplement que les matériaux supposés alimenter en ce
domaine la réflexion des éléves sont de seconde main, et pas né-
cessairement & jour. 1! est au reste fréquent, dans une classe
scientifique, que le professeur, surtout s'il est inexpérimenté
— ¢'est-d-dire malhabile & dissimuler son ignorance —, se trouve
en difficulté, face & des éléves qui ont relevé une faute grossiére
de sa part en mathématiques ou en physique. Inutile de dire que
de telles bévues font perdre tout crédit 3 celui qui entreprendrait
ensuite de se lancer dans de grandes considérations “épistémolo-
giques”. Passons sur le cas des classes “littéraires” 4 qui ont peut
faire gober n'importe quelles élucubrations sur la mécanique
quantique ou les espaces 4 n dimensions. Faut-il penser que les
choses iraient mieux si les professeurs de philosophie avaient la
possibilité d'acquérir, au cours de leurs études, une spéeialisation
scientifique sérieuse ? A mon avis, cela ne changerait rien dans
les conditions scolaires actuelles. 1i est parfois navrant de voir le
mal que se donnent, en pure perte, les rares professeurs de phi-
losophie qui ont une formation scientifique authentique. L'alter-
native est la suivante : s'ils se trouvent devant une classe scien-
tifique, leurs éléves sont mécontents ““d’entendre encore parler
de physique et de maths” ; s'il s'agit d'une classe non scientifi-
que, ces professeurs consciencieux sont dans I'impossibilité de se
faire comprendre de leur auditoire. Dans les deux cas, les éléves
ont I'impression que “le prof ne fait pas vraiment de la philo”,
Concluons sur-ce point. La plupart du temps, les éléves ¢ mo-
quent éperdument de I'épistémologie. Les développements por-
tant sur le probléme des découpages conceptuels et des célébres
“coupures épistémologiques” les laissent parfaitement froids, et
s'il leur arrive de supporter les cours sur Bachelard, c’est simple-
ment dans I'idée que cela peut-servir au bac.

Il serait trop fong d'analyser en détail les raisons pour les-
quelles tel ou tel point du programme est considéré par les éldves
comme “intéressant”, “sans intérét” ou “super-chiant”. Si on
laisse de cdté les considérations accessoires, il reste tout d’abord
— ce que I'on ne doit jamais oublier — que le fond permanent
sur lequel se détache toute la vie dans les établissements est
F'énnui. Plus méme qu'un fond, c'est I'élément qui imprégne
toutes les activités et en pervertit définitivement tout ce qui
pourrait en elles apparaitre comme “intéressant”, dans d'autres
conditions. o

L'enseignement _de la philosophie n’est jamais ressenti comme
seulement ennuyeux. A I'ennui s'ajoute la-déception. En général,
en effet, en début d'annde, les éldves sont curieux de savoir en
quoi consiste au juste cette nouvelle matiére, qui jouit a leurs
yeux d'un préjugé favorable. Les éléves prennent au mot le- pro-
fesseur qui prétend que la philosophie n’est pas seulement une
matiére scolaire, mais qu'elle touche & des problémes qui con-
cernent la vie de chacun. Hélas, la douche froide ne tarde pas.
Sous prétexte de “traiter le programme”, le professeur se jette
bientdt & corps perdu dans I'exposé de grandes théories, dont

(1) 1} y aurait beaucoup 3 dire sur la maniére dont les profes-

seurs de philosophie se représentent la science, en en- majorant

les aspects «théoriques». :

Consulter & ce sujet : J.-M. Levy-Leblond et A. Jaubert, (Auto-)

critique de la science, Le Seuil. :

11 serait également intéressant de voir les rapports qu'entretiennent

I'enseignement de I’épistémologie et la vulgarisation scientifique.

gur ce dernier point : Ph. Roqueplo, Le partage du savoir, Le
euil, e : '

I'éléve n’apercoit pas le rapport avec ses problémes personnels.
Dés lors, la démoralisation s'installe pour I'année. Une petite -
minorité, la plupart du temps bourgeoise et/ou- masculine,se "
spécialise dans les débats avec le professeur, cependant que les
autres éléves, accablés sous le poids de leur inaptitude définitive
a philosopher, partagent leur temps entre le “’bavardage” et la
"prise de notes” — d'autant plus assidue qu'ils ont davantage
intériorisé les normes scolaires au cours des années précédentes.
Et c’est ainsi que le temps se passe, rythmé par la rituel des dis-
sertations et de leurs “corrigés”. L'une des composantes de ce
rituel est la recommandation, faite par le professeur, de “lire”,
afin de traiter le sujet ““de maniére personnelle”, Le trait.cor-
respondant, de la part des éléves, est de “pomper” des chapitres
entiers de manuels, que I'on essaie de “caser” plus ou moins ha-
bilement dans les dissertations.

Bien entendu, les professeurs de philosophie sont mécon-
tents du “manque d'intérét” des éléves, de leur “‘passivité’’,
de feur “esprit scolaire”, etc. Comment rendent-ils compte de
I'incapacité dans laguelle ils se trouvent de faire vraiment
“réfléchir leurs auditoires ? "

Une vue “marxiste” trés répandue consiste d imputer I'échec
de I'enseignément philosophique & F'action sur les élaves de
I'idéologie dominante, bourgeoise ou petite-bourgeoise. De méme
que les parents reprochent aux enseignants d’6tre trop‘indulrgents
avec les éléves et de ne pas savoir venir a bout de leur indiscipline,
de méme, de nombreux professeurs incriminent la famille; la télé-
vision et la société capitaliste pour expliquer fa faillite d’un’en-
seignement, étranger selon eux & sa vraie nature, lorsqu’il manque
a ouvrir 'esprit-des jeunes & la vérité philosophique. Loin de moi,

“certes, I'idée qu'il faille nier V'existence de carcans, qui empri-

sonnent I'esprit — et le corps — des enfants et des adolescents.
Mais enfin, les éléves sont-ils tellement abrutis, et le professeur
de philosophie tellement libéré des préjugés de diverse nature,
qu'il puisse énoncer d'un ton souverain qu'il n'est pour rien
dans l'incapacité ol il se trouve de développer un tant soit peu
I'esprit critique de jeunes qu'il'a en face de lui plusieurs heures
par semaine ? Comment se fait-il, aprés tout, que les mouvements
qui ont secoué les établissements scolaires dans les années qui ont
suivi'mai 68 soient toujours partis de ces éléves-que I'on prétend
tellement amorphes ? En réalité, je crois que I'explication méca-
nique, inspirde d'un pseudo-marxisme, de la passivité des éléves
par le rdle de I'idéologie dominante, est bien souvent un alibi
pour les enseignants de gauche, voire d'extréme-gauche. Michel
Foucault a démontré, dans Surveiller et punir, 'importance de
tous les mécanismes de contrdle du comportement qui se sont
mis en place depuis I'dge classique, et qui ont abouti 3 norma-

liser la conduite, en_dehors de toute intervention .idéologigue au
sens prorpe (cette dernidre a plus joué pour-justifier au début
V'instauration des contrdles que pour assurer efficace de ceux-
ci). C'est le rdle de la discipline que de faire considérer comme
normaux des comportements caractérisés par un codage minu-
tieux des activités physiques et mentales. Ainsi, fes hommes ont
pu devenir prévisibles, et par conséquent utilisables par une éco-
nomie et un systéme politique fondés sur la possibilité de mani-
puler hommes et choses sur la base des conditionnements gu'on
leur a fait subir : idéalement, le pilote de B52 est tout aussi
programmé par I'entrafnement qu'il a reéu, que I'ordinateur,
apte & exécuter sans défaillance un ensemble d'instructions {qui
sont parfois en rapport avec les activités du pitote).

C'est précisément ce processus de normalisation, affectant a
la fois-le comportement des éléves et celui des professeurs — res
derniers eussent-ils des opinions “de gauche” —, qui entrave la
pratique, dans les établissements scolaires, de la réflexion philo-
sophique, et de Ia réflexion tout court. Je vais essayer de le
montrer, en indiquant rapidement comment fonctionne le dis-
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cours philosophique imposé aux éléves, et cela abstraction faite
du contenu de ce discours.

Une mise en garde est toutefois nécessaire. Le lecteur de ces
lignes peut en effet avoir Fimpression que je me contente de
remettre une fois de plus en cause le fameux cours magistral.
Tout d'abord, il faut rappeler que le cours magistral coule au-
jourd’hui comme hier des jours paisibles. I suffit, pour s'en
convaincre, de se promener dans un couloir de-lycée et de jeter
un coup d'ceil par les ouvertures vitrées ménagées dans les portes
des salles de classe. On verra, dans la plupart des cas, e profes-
seur tronant sur sa chaire dans I'attitude caractéristique de celui
dont la parole est garantie par une autorité supérieure. Je
conseille vivement ce genre de promenade, surtout dans le cas
des grands lycées aux couloirs interminables : la vision, pour
ainsi dire stroboscopique, de ces éléves assis derriére des rangées
paralléles et de ces professeurs sur leur podium peut apporter &
un regard un peu neuf infiniment plus d’enseigements sur le

fonctionnement du systéme scolaire que de longs discours.

En second lieu, je ne pose pas le dilemme pédagogique :
cours magistral ou travaux dirigés (est-ce vraiment un di-
lemme ? ). Cette question, peut-Btre intéressante dans un au-
tre contexte, me parait mystificatrice dans les conditions ac-
tuelles. La seule maniére pertinente d’aborder le probleme de
I'enseignement de la philosophie me paraft dtre la suivante :
qui décide qu'un probléme mérite d'étre étudié, autrement
dit qu'il comporte un "intérét” ?

Cette question (dont I'examen déborde, bien entendu, I'en-
seignement de la philosophie et concerne toutes les “matiéres")
est-étrangére a la pédagogie, concue au sens habituel. Elie est
de nature politique, non pas simplement dans le sens ol I'Etat
serait en cause, mais au sens oll, & travers elle, c'est toute la
guestion du pouvoir qui se pose. En effat, la elasse constitue-t-
elle un groupe qui, au terme d'une délibération collective, décide
de s’engager lui-méme_dans telle ou telle recherche avec I'aide
d’un prdfesse‘ur, ou bien n'est-elle, au sens de Sartre, qu'une
S'série”’, ¢'est-a- dire un ensemble qui ne tient son unité que d'un
élément extérieur a elle, en F'occurence le professeur de philoso-
phie fonctmnnant, dans le-cadre de l'institution scolaire, comme

-agent de reproduction sociale ? Une telle formulation montre &

I'évidence que ce n’est pas simplement une pratique pédagogique
déterminée (le cours magistral) qui est en jeu, mais le réle in-
conscient qu‘assume, au sein.de l'institution, I'agent qui met en
ceuvre cette pratique. Ce qui est en cause ici, c'est le rapport
pédagogique lui-méme, en tant qu’il contient & titre d'élément
constitutif la délégation d’autorité qui conditionne la mise en
ceuvre d'un processus de “recodage”’.

LE RECODAGE INSTITUTIONNEL DE LA PAROLE

VIVANTE : . ) L
La plupart des professeurs de philosophie sont agacés par la

“naiveté” des questions de leurs éléves. Ainsi, il se trouve que
ces derniers sont souvent désireux de savoir ce que le professeur
pense de I’ “amitié”, de la “liberté”, du “sens de la vie”, etc. En
général, le professeur essaie de montrer que ces questions n'at-
teignent pas & la dignité des 'vraies"” questions philosophiques.
Comme chacun le sait, depuis Bachelard, la philosophie est I'art
de “poser les problémes”, et le professeur va s'efforcer de prou-
ver, par exemple, que le “probléme’ de Famitié ne peut étre
correctement “‘posé’’ qu'a partir de la théorie psychanalytique de
I'homosexualité. De méme les “problémes” de la liberté et du
sens de la vie ne peuvent, eux aussi, 8tre bien posés qu’ “‘a la lu-
midre’ respectivement d'Althusser et de Nietzsche, etc. Autre-
ment dit, faire preuve de sens critique, ce serait substituer une
“problématique” sophistiquée & un “probléme’* banal, et au fond
sans intérét, L'ennui, c'est que les questions que se posaient les
éléves demeurent aprés que le professeur a démontré qu'elles

n'étaient pas de vraies questions. La seule issue qui reste aux mal-

heureux;, autrement condamnés & végéter dans un genre inférieur
de connaissance, est de confesser leur abjection et de reconnaftre:
la validité du discours professoral, faute de quoi ils ne pourront
parvenir au salut philosophique. Entre des éléves perplexes — ou
rigolards — et les glaires du Panthéon philosophique, le profes-
seur est-il autre chose qu’ “un petit prophéte stipendié par
VEtat” (Max Weber) qui énonce sévérement les conditions d'ac-
cés au monde des “vrais problémes’ ?

On ne prend pas suffissamment au sérieux ce malaise qu'éprou-
vent tant d'éleves devant le “jargon’ philosophique. On dit un
peu vite que la philosophie, comme les autres disciplines, a be-
sein d'un langage spécialisé — ce langage étant chargé de véhi-
culer les ““concepts”, indispensables pour que s'articulent les fa-
meuses problématiques. Loin de moi, certes, I'idée démagogigue
gu’on puisse traiter n'importe quel probléme avec les seuls mots
de la vie quatidienne. 11 est inutile de rappeler que ces derniers
véhiculent des a priori idéologiques qu'une démarche philoso-
phigue se doit de démasquer. Mais il s'agit de savoir si un cer-
tain jargon philosophique n'est pas aussi mystificateur, plus en-
core peut-étre, que le langage de la vie courante avec toutes ses
ambiguités.

J'affirme que toute une partie du discours “théorique” que
tient aujourd’hui le professeur de philosophie consiste en un
“recodage” pseudo-conceptuel d'une parole souvent titonnante,
mais parfois profonde, qui tente a la fois d'élucider et de pro-
duire le sens immanent a la vie quotidienne, pour autant du
mains qu’elle parvient a échapper au quadrillage idéologique et
politique,

Prenons quelgues exemples.

Cette fille ou ce garton qui, dans leurs conversations-“naives”
avec leurs camarades, posent le probléme du role de I'amour
dans la vie et demandent son avis au professeur, que leur apporte
ce dernier avec ses développements “théoriques” sur la concep-
tion facanienne de I'Gedipe ? Cette fille d'ouvrier parvenue en
Terminale, est-elle vraiment réceptive a un exposé sur I'inculca-
tion de I'arbitraire culturel, elle qui, pratiquement, éprouve tant
de peine & s'exprimer sur le terrain des “idées” et qui n’ose ja-
mais prendre la parole devant la classe ? Bref, c’est une erreur
de croire que la possibilité d'un travail authentique en philoso-
phie suppose simplement une modification des contenus du
cours. |1 importe peu, en réalité, que la parole professorale trans-
mette les idées de Bergson ou celles de Marx. Dans les deux cas,
le professeur fonctionne comme le détenteur d'un savoir ésoté-
rique, garanti par ses diplémes et par l'autorité que lui délégue
I'institution scolaire. De méme qu'il y a des spéeialistes pour la
solution des problémes de mathématiques, de méme il y en a
pour la solution des “‘grands problémes”. Je pense que le terme
“refoulement”’ convient parfaitement pour caractériser cette si-
tuation. La parole maladroite et vivante aux prises avec les pro-
blemes de la quotidienneté se trouve refoulée au profit d'un dis-
cours clérical-de gauche, d’extréme-gauche ou de droite — qui
prétend, a l'instar de la bureaucratie selon Marx, légiférer dans
V'absolu, le point d'application étant ici la pensée d'autrui. Le
professeur de philosophie apparaft deés lors comme un étrange
fonctionnaire de I'Universel, un personnage aux “idées” parfois
révolutionnaires qui ne s’apercoit pas que, malgré qu’il en ait, il
parodie le comportement des véritables détenteurs du pouvoir.
Pour parler clairement, le professeur qui impose a ses éléves un
discours abstrait sur le travail ou fa sexualité assure le transfert,
au plan symbolique, de la vielence qu'exerce le patron sur I'ou-
vrier, ou le pére sur sa fille lorsqu'il lui interdit de rentrer apres
minuit. Que I'on m’entende bien. Je ne veux évidemment pas
dire que I'on doive assimiler un exposé professoral sur la thégrie
marxiste de la plus-value & un quelconque “endoctrinement”.
Encore une fois, je n"ai pas en vue le contenu mais les condi-
tions “politiques’” de son impaosition. Ce qui, & mes yeux, est

4
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beaucoup plus important que le fait de parler de Marx, c'est le
peuvoir qui a été conféré institutionnellement au professeur de
décider qu'il est préférable de parler de Marx (ou d‘un autre),
sans que les éléves aient & donner leur avis Sur 'ofiportunité
d'une telle décision.

On voit immédiatement ['objection. Comment pourraient-ils
motiver un quelconque avis, puisqu’ils ignorent tout de Marx ou
de Platon ? Mais la question est précisément de savoir si philo-
sopher, c’est uniquement commenter les écrits des auteurs du
Panthéon philosophique, ou paraphilosophique (Freud, Durkheim
etc.), et vulgariser |'épistémologie ou les sciences humaines. 1! me
parait légitime de parler de “‘recodage 3 propos de la transfor-
mation qu’opére le professeur de philosophie sur les probldmes
tels que les expriment les éldves. Il ne s'agit pas pour moi de
contester @ priori |'intérét que pourrait comporter la transcrip-
tion spinoziste ou freudienne de tel probléme vécu. Ce qui
m'importe, c'est le fait que cette transcription n'est pas “regue’’
par I'éléve. Ce dernier devient silencieux dés que Spinoza ou
Freud sont convoqués dans la classe. || faut bien voir en effet
que “Spinoza” et “Freud” ne sont gue des noms qui désignent
des réalités complétement différentes pour le professeur et pour
I'éléve. Pour le premier, Spinoza est un ensemble de textes et
de commentaires sur ces textes. Dans le cas le plus favorable, on
peut espérer que la lecture des textes et comimentaires a déclen-
ché chez I'enseignant une réflexion personnelle. Mais I'éléve, lui,
n’'a accés & Spinoza que par le truchement du professeur : “Si
le prof parle de Spinoza, c'est qu'il doit avoir ses raisons.” Spi-
noza devient — 0 ironie | — une autorité parce que le profes-
seur est lui-méme investi d’une autorité par Vinstitution scolaire.
Finalement, alors que, dans la vie de tous les jours, on n'invoque
jamais Spinoza, & I'école, et au cours de philosophie ol on est
censé parler des problémes quotidiens, une telle chose devient
normale. C'est parce qu'il existe un professeur, fonctionnaire
titulaire de sa chaire — ou M.-A. provissirement investi du droit
a la parole — que Spinoza peut accéder 3 I'existence auprds de

’

I'éléve. Il y a ici un véritable pouvoir de nommer qui est délégué

a un agent du systéme éducatif. On voit qu'il ne s'agit que subsi-
diairement d’une autorité, au sens psychologique du terme.
L'éléve n'est nullement un disciple, influencé par un maftre pres-
tigieux. 11 doit croire & V'importance de Spinoza en vertu du la-
bel d'authenticité que confére 4 fa parole professorale I'institu-
tion scolaire.

Ce point est fondamental. Le “discours philosophique” tenu
dans une classe ne se confond nullement avec un ensemble de
paroles, semanthuement liées, qui serait “intéressant” en soi. Ce
discours, quel qu’en soit I'émetteur immédiat, n ‘est, dans son rap-
port aux éléves, rien d'autre que le discours de I'institution. Il y
a 1a comme une perversion bureaucratique de la parole philoso-
phigue vivante. L'institution, tel le Malin Génie de Descartes,
dévie de son sens le moindre des mots prononeés par le profes-
seur. On pourrait, dans un autre ordre d'idées, se référer,  titre
de comparaison, & la maniére dont, selon Marx, le capitalisme
transforme le travail concret, source de valeur d'usage, en travail
abstrait, source de valeur : ici, la parole vivante est transmuée
par I'institution scolaire en un discours anonyme, exclusif de
tout dialogue,

Un autre exemple va illustrer ce qui précéde. Supposons
qu’un professeur de philosophie soit amené, dans un cours sur
la “théorie de la sexualité”, & parler de la manifestation mascu-
line du désir sexuel. 11 utilisera |'expression “avoir une érection”,
alors qu'entre eux les éléves utilisent bien entendu le terme
“bander". La parole vivante de et sur la sexualité est recodée en
un discours abstrait, présenté a la classe comme doté d'une scien-
tificité indiscutable. Ce n'est pas en effet seulement le terme
“érection” qui est en cause : c'est I'ensemble de ses connota-
tions, c'est-a-dire sa position au sein de discours constitués (mé-

decine, biologie, psychanalyse} auxquels le professeur peut légi-
timement se référer en vertu de I'autorité dont il est investi. On
objectera que notre analyse péche par excés de subtilité et que
le professeur n'utilise pas le mot “bander”; ; parce qu'il se con-
forme simplement 3 I'usage social qui marque certains mots
comme grossiers ou obscénes. En réalité, le professeur, ¢'il se
conforme & son réle institutionnel, n'a nullement e choix d'uti-
liser 4 son gré I'un ou Vautre terme. L'institution interdit, a la
maniére d'une instance refoulante, toute parole qui rendrait pos-
sible I'émergence d'un désir. L'utilisation dans une classe de
termes comme “ baiser"” ou_ “bander" renverrait 3 une parole
“auto-référente” (je-vais revenir sur ce point), ¢'est-3-dire pou-
vant se brancher sur I'expérience vécue du désir chez le profes-
seur comme chez les éléves. Le systéme scolaire ne tolére le
désir que sous la forme recodée d'un intérét, pour autant que
celui-i, d'ailleurs, est compatible avec les exigences du discours
professoral.

&

Je ne pense évidemment pas que le recours éventuel, de la
part du professeur, & un vocabulaire familier, grossier, et méme
obscéne, doive constituer un gadget qui, 3 I'instar du tutoiement,
tel qu'il est pratiqué sur les postes. périphériques, viserait a intro-
duire une sorte de style “copains” dans les relations professeur-
éléves. Loin de moi I'idée que I'enseignant soucieux de rompre
avec une pédagogie autoritaire devrait chercher 3 se rendre
"sympa”. Il ne saurait dés lors s'agir que d’une opération de
“relations humaines” qui n'aurait pour fonction que d'enrober
sous des dehors attrayants un rapport de pouvoir/plus subtile-
ment contraignant que les vieilles procédures “autoritaires”. Je
pense au-contraire & une libération de la parole vivante dans le
cadre d'un authentique dialogue : la possibilité de ce dernier
implique que chacun des interlocuteurs soit habité par le désir
de la parole d'autrui. G'est en cela que consiste I'écoute, qui n'est
possible qu'en tant que I'on-a surmonté I'angoisse de s'exprimer
et de communiquer, de laisser autrui s'exprimer et communiquer.
C'est précisément une telle chose que I'institution scolaire em-
péche habituellement de se réaliser.

Un dernier mot sur le probléme de la libération de la parole.
H ne peut y avoir d'enseignement a vocation réellement libéra-
trice en dehors d’un engagement personnel. En particulier, dans
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le cas de I'enseignement de la philosophie, la parole vivante ne
peut manquer d'impliguer celui — éléve ou professeur — qui est
partie prenante dans une recherche collective. Lorsque je parlais
plus haut d'une parole “auto-référente”, je voulais indiquer que
le lieu & partir duquel un dialogue est possible entre professeur
et éléve n'est autre que le sujet, celui-la méme qui se met entre
parenthéses lorsqu'il laisse I'institution parler a sa place. Dans
cette perspective, je congois parfaitement la légitimité d’un dis-
cours théorigue que le professeur développerait & partir d’une
demande émanant de !a classe. Je ne vois pas en vertu de quel
dogmatisme I'enseignant devrait systématiquement parler du
"‘con" chague fois qu'il est question des organes génitaux de la
femme. Mais ce qu'il faut préserver, c'est la possihilité d'un re-
cours & ce terme. Comment les éléves pourraient-ils prendre au
sérieux le professeur dés lors qu'ils s"apercevraient que les pa-
rotes de ce dernier lui sont toujours extérieures ? Peut-on parler,
sur un mode authentique, de sexualité ou de travail, sans pro-
biématiser son propre rapport a la sexualité ou au travail ? |l
faut donc déscolariser le discours jugé “normal” par I'institution.
Ainsi les sujets parlants, professeurs comme éléves, pourront-ils
réinventer dans leurs rapports la réalité intersubjective et com-
munautaire dont ils sont actuellement frustrés,

CONCLUSION

Je conclurai que I'enseignement de la philosophie concerne
tous les enseignants, et cela & un double titre.

En premier lieu, cet enseignement sert de révélateur a une
situation générale. La plupart des professeurs sont désireux que
leurs éléves réfléchissent. Pourtant, ils passent leur_temps a gé-
mir sur {'impossibilité ot ils se trouvent de provoquer dans la
classe une réflexion sérieuse. En dehors du recours 3 I'explica-
tion-de style sociologique {poids de I'idéologie bourgeoise), il
est traditionnel que les enseignants s'en prennent a {'organisa-
tion de-la vie scolaire : ministres, inspecteurs, chefs d'établisse-
ment sont censés étre étrangers aux “vrais” problémes pédago-
giques, apanage des enseignants, En particulier, on entend dé-
noncer rituellement le caractére “vétuste’’ ou “‘démentiel” des
programmes.-Sur ce dernier point, il est évident que la nécessité
de “faire le programme’’ entrave la faculté de réflexion des
éléves. Si Corneille est jugé “chiant”, on ne veit pas quel profit
I'éléve pourrait en tirer. En revanche, des questions comme “le
travail” ou “la liberté”, figurant au programme de philosophie,
devraient intéresser les éléves puisque, dans leur intitulé au
moins, elles correspondent & celles qu'ils se posent eux-mémes.
Et pourtant, 'échec est aussi patent qu'ailleurs, et cela quelle
que soit la maniére de traiter le programme.,

Concluons que ce que j'ai appelé une perversion de la parole
est un phénoméne absolument général. Si aucune matiére n'in-
téresse vraiment la grande masse des éléves, c'est que la parole
professorale, qu’elle s'exerce’ en mathématigues, en frangais, en
philosophie, ou ailleurs, voit-son sens capté par I'institution sco-
laire : c’est en luttant contre le systéme de pouvoir immanent
a cette derniére que |'on pourra s'engager dans la voie d'une
véritable reconquéte du sens, condition nécessaire d'un ensei-
gnement "intéressant’’.

D'ol un deuxiéme point qui se situe davantage sur le ter-
rain des luttes globales.

L'enseignement de la philosophie pose un probléme poli-
tique fondamental. Une telle affirmation peut paraitre étrange
A ceux qui ne voient dans la philosophie qu'une “matiére”
parmi d’autres et qui pensent simplement que son “renouvel-
Iemegt" implique une “modernisation’’ des contenus. J'ai
suffisamment montré, je I'espére, que cette maniére de voir
n'était pas satisfaisante, pour pouvoir & présent parvenir a la’
conclusion pratique suivante : le professeur de philosophie
3 la possibilité, méme dans las conditions actuelles, de mo-
difier profondément la nature de son enseignement, §'il

§'il arrive & nouer avec ses éléves de nouvelles relations.

J'ai fait personnellement I'expérience de ce que peuvent repré-
senter, en début d'année, plusieurs heures de discussion, par pe-
tits groupes, sur la question de savoir s'il est souhaitable que
professeur et éléves pratiquent le tutoiement mutuel. Une telle
démarche doit pouvoir abouti a subvertir radicalement le rapport
d'autorité existant ““normalement’ entre le professeur et la classe.
A partir d'une telle situation, il est possible de créer les condi-
tions pour que s'articule une demande permettant au professeur
de mobiliser ses corinaissances, sans que celles-ci semblent para-
chutées sur une classe ébahie ou indifférente. Je voudrais que les
professeurs de philosophie découvrent une évidence que beaucoup
soupgonnent sans en tirer les conséquences sur le plan pratique.
Cette évidence, c'est qu'on ne fait pas — 3 supposer qu'on en ait
jamais fait — de philosophie dans I'enseignement secondaire. Or,
quelle que soit la “responsabilité’’ du ministre, des inspecteurs,
de I'idéologie dominante, etc., il ne faudrait quand méme pas
oublier que I'institution scolaire ne pourrait pas fonctionner un
seul instant si les professeurs cessaient de mettre des notes, de
siéger & des conseils de classe ou & des jurys d'examen, et surtout
d'imposer a “leurs” éléves le discours de V'institution. J'ai essayé
de montrer qu’il est possible de faire de la philosophie si I'on
s'engage dans la voie de la suppression des structures hiérarchi-
ques. Qu'un vent de liberté souffle sur I'institution scolaire, cela
ne va évidemment pas entrainer son effondrement. Néanmoins,
faut-il rappeler que quelque chose a commencé a se fissurer en
mai 68 ? Les professeurs de philosophie, mais aussi sans deute
de nombreux autres enseignants, peuvent contribuer a agrandir
la fissure, apparemment colmatée aujourd’hui. Ceux qui, nom-
breux a I'heure actuelle, prétendent se réclamer du matérialisme,
devraient entreprendre de mettre a I'épreuve leurs idées et ne
pas se contenter de tenir, dans le petit espace de pouvoir qui
leur est alloué par le systéme scolaire, un discours sur Marx ou
sur Freud que le recodage institutionnel a désinvesti de sa charge
subversive. On ne peut parler d'une “pratique matérialiste” de la
philosophie dans I'enseignement qu’a partir du moment o, pra-
tiquement, le professeur remet en cause les conditions institu-
tionnelles de production de son propre discours, c’est-a-dire lors-
qu'il affronte le pouvoir sur le terrain méme de son enseigne-
ment : le dire devient un faire, non en ce qu'il serait discours
sur le pouvoir, mais en ce qu'il se confond avec une parole a
vocation collective, dont I'existence est a terme incompatible
avec celle d’un pouvoir fonctionnant comme instance séparde,
étrangére a ceux sur qui s'exerce son contrdle.

Quelques exemples montreront dans quels domaines pourrait
porter, en dehors de la philosophie, la contestation de I'autorité
scolaire :

— refus des.programmes dans les matiéres non-scientifiques
des classes ne présentant pas d'examen, et élaboration conjointe,
par les éléves et les professeurs, de projets de recherche ;

— refus de la notation administrative et pédagogique ;

— libre circulation des éléves et des professeurs dans les lo-
caux scolaires, refus de contréler les absences et les retards, ad-
mission dans I'établissement d’ “éléments extérieurs” (syndica-
listes ouvriers, éléves d’autres établissements, etc.) ;

— libre utilisation des locaux de |'établissement en ce qui
concerne |'affichage, les réunions, etc.

L'idée simple qui doit guider toutes les actions de ce type est
la suivante : “I'établissement scolaire est 4 neus”, a nous, c'est-
a-dire & tous ses usagers actuels (lycéens, professeurs, agents) ou
potentiels {travailleurs, parents, etc.).

Hervé Liotard-Vogt.
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[enseignement §
dessciencessociales,
et la question

. e

La question du pouvoir renvoie ade I'inconnu :
au travers académique des origines de I'Etat, en
passant par les changements juridiques . et
conceptuels, on touche aux représentations
mythiques du social, au « symbolique » dont
I'arrasement fait plainte, reste, incompréhension,
question enfin. Le flou des notions utilisées en
sciences sociales existe aussi dans la réalité ; il
faut distinguer la montée du « social » comme
protoplasme huilant la société civile de la méthode
d’approche de celle-ci a coups de statistiques, de
rapports (sur la violence, I'informatique, etc...} et
de projections simulées de scénarios futuristes qui
ont des liens de plus en plus lointains avec des
pratiques techniques ou économiques (travaux de

la Datar par exemple). L'enseignement - des .

sciences économiques et sociales dans les lycées
tente de concilier ces deux aspects et n'aboutit
qu'a un éclectisme moderniste et polyvalent,
mouture défraichie des anciennes humanités.

A enseigner cette nouvelle matiére, on a
‘I'impression de décrire I'expansion du social, de se
tenir 3 la périphérie de l'actualité, de la «vie » exté-
rieure & linstitution, soit en. accumulant les
documents représentant le concret, en abusantde
débats sur les « problémes » que le social transfor-
me en espaces sans imprévu, soit en affinant les
outils d'analyse {(classes, statuts, niveaux, etc...).
La socialité effective (ne nous livrons pas ici aux
apories bien connues de la philosophie sur la vraie
réalité) devient ainsi l'otage de la pratique
pédagogique et des sciences sociales. En quelque
sorte, on vaccine préventivement les éléves contre
la "vie active, le remugle des. faubourgs, les
rencontres hasardeuses et les regroupements
informels mais solides du désir ou de l'intérét
solidaire, en leur injectant massivement un brouet
indigeste condensant tout ce qui est connu sur
I'économique, le politique, les problémes sociaux
et partant existentiels. L'idéologie en arrive au
point ol circulent en son sein toutes les
informations, presque le réel, sans répression
portant sur le contenu, du moins théoriguement,
car on sait bien que dans I'Education Nationale
I'enseignant est surveillé quant & ses propos et son
comportement ; mais c’est en tant que praticien
spécialiste du social, & c6té (et en concurrence
avec) des travailleurs « sociaux », des assistantes
« sociales », des éducateurs, des orienteurs, des
psychologues, en tant qu’il est devenu para-
enseignant dans ce secteur particulier en
expansion organisé autour de la famille, qu'on
attend de lui une certaine conformité, un certain

40 fonctionnariat souple dont I'efficacité est définie

da pouvoir

par la relation avec I'environnement (les parents
d’éleves,
culturelles, le futur professionnel des éléves). Les
sciences sociales résident, elies, dans
'universalité sociologique ou la conscience
ironique distancie le présent avec une curiosité qui
se voudrait anthropologique et qui n'est
qu’obsessionnelle et avide de sécurité. - ‘

les syndicats, les associations

UNE MUTATION IDEOLOGIQUE

La question n'est pas du tout de savoirs’ily a
mystification du social, comme le dirait la critique
de gauche, ou encore si l'idéologie déplace la
dominance, par exemple, en insistant sur
I'économique pour occulter le politique ou sur le
social pour diluer dans |’abstraction des révoltes
spécifiques. C'est le glissement du sens d’un type
d’explication -a un autre, |'apprentissage de ce
clivage du réel en niveaux contigts, qui impercep-
tiblement donnent aux éléves {‘aptitude a
maitriser toute irruption de socialité, leur
permettant de se constituer en individus
dépourvus de la subjectivité angoissée des figures
horribles et morales de I'histoire. On a la trés
exactement le modele fonctionnaliste et
culturaliste américain centré sur la psychologie de
la famille : on constate facilement que la crise de la
famille, dont !’enseignant recueille les
témoignages et les déchets, n‘'empéche nullement
celle-ci d’étendre son type relationnel bien au-dela
du couple parental dans un réseau complexe qui
englobe désormais la marginalité, I'underground,
la contre-culture et le « voyage », ceci au moment
méme ol I'abstraction de la fonction parentale, sa
réduction, rend précaire et aléatoire la
symbolisation aussi bien pour les adultes que pour
les enfants. ’

Or jamais sans doute l'exigence de cette
symbolisation normative en termes d’identifica-
tion simple et d’orthopédie naive n'a été aussi
forte. La part banalisée de la psychanalyse tend a
devenir la conscience culturelle de cet état de fait
qui s’en trouve légitimé par une chute sur place :
assumer comme on dit, la castration, les limites
temporelles et sociales, le despotisme du langage
et du manque dans un balbutiement bélant
n‘importe quoi. Et I'apparition de I’'enseignement
des sciences sociales est perceptible ici, dans cette
errance de la jeunesse qui vient aprés 1968 et ses
suites, qui en sait trop, qui ne croit a rien, mais qui
profondément reste fixée a I'abstraction
pyschosociologique d’un modele familial dont on
ne sait s'il est défunt, malgré |'adaptation a.

I'incertitude et au recyclage que vise ce nouvel
enseignement et que pratiquent de plus en plus les
enseignants spécialisés dans d’autres disciplines.
L'organisation des programmes & partir de I'étude
de la population et de la vie au travail de méme que
les méthodes auto-compréhensives recomman-
dées visent explicitement & familiariser I'éléve
avec l'inconnu, a l'aider & se situer dans la
constellation des repéres institutionnels (famille,
entreprise, nation) qui peuvent servir de modes de
conscience et dont toute tragédie est exclue. La
généralisation culturaliste de ’'homo economicus
et de I'homo nevroticus donne libre cours & une

- imagination sociologique, fournit les variantes des

réles et des relations, de la:communication et de
I"éducation qui, dans cette problématique, ne peut
étre qu’expérimentale comme technique de
comportementalisation de I'inconscient individuel
et tentative de gommer le hiatus radical qui le
différencie du social. La sociologie critique qui
dénonce la barbarie immanente a toute époque de
mutation, ou la critique de I'économique (plutbt
I"économie autocritique) ne menacent pas |'unité
stéréotypique des représentations qui défendent
la rationalité proprement sociale (admettre la
contraception et I'avortement, relier le plaisir &
une « liberté » hygiénique, rejeter au nom de
I'exigence du sens ce qui est en fait danger
psychologique comme le divorce, la séparation,
I'absence de finalité & la relation).

LA DESERTION

Ainsi, si la psychanalyse tend & se faire
nouvelle religion a I'Ouest, les sciences sociales
enseignent la pertinence du statu quo et
préservent un certain code d’analyse. Le pouvoir
des clercs est désormais argument : les mauvais
éléves et les lumpens sont ceux qui n‘ont pas voulu
{entendez : n’ont pas vu) sauter en marche dans les
voitures-balais post-marxistes et pseudo-
psychanalytiques ; il n'y a plus de culture, reste ia
méthode. Le bon prof ne peut alors que mouler son
approche critique sur un objet et reproduire la
forme pure du pouvoir dans la fascination qu’elle
exerce, dans cette fagon de se proposer comme
idéal et de produire dans le réel des applications
parfois militantes... La culpabilité alors éprouvée
se justifie par I'innommable, la passivité des
scolarisés qui désertent massivement,
indifférents a I'élaboration crissante des sciences
sociales acharnées a exhiber le réel, mais qui
réagissent aux manifestations de pouvoir avec une
célérité qui stupéfie théories et mass médias.

La stagnation catastrophique des neuf mois
de I'année scolaire, on prétend lui donner du
sérieux et l'expliquer en I'englobant dans son
Autre, la société civile, ce qui est négation du
plaisir qui agite les locataires de I'immeuble 3
contempler I'effondrement des certitudes et des
bureaucraties. Du piétinement, de la répétition,
naissent un tourbillon et un rire qui sous les
préaux détruisent l'illusion d'une unité
fantasmatique du social ; I'excés de transparence
et d'information, les débats « sans entrave » sur les
mécanismes économiques et les institutions
politiques, aménent & halluciner le « rapport so-
cial » comme si I'institution scolaire n’existait pas,

par un saut dans la représentation quand le
modele produit le réel qui le soutient : et s'éparpille
alors enfourire. Bientét, et déja méme, I'implosion
du social, le refus de linstitution par le défi
symbolique ou I'amélioration du quotidien, sont
des thémes du discours dominant et des manuels.
Mais I’'exigence ainsi affirmée reste et travailile.
Ainsi les éléves se demandent si I'évidence des
objets et des savoirs ne colmatent pas quelque
blessure propre & notre époque, et hésitent a
imputer trop vite au capitalisme, au totalitarisme
ou a la socialisation un malaise qu’ils ressentent
plus gravement et plus joyeusement que les
pédagogues.

L'enseignement des sciences sociales fait
partie de |'étatisation subreptice de la société civile
et par 13 méme des individus. En convoquant les
citoyens au spectacle du changement, on en fait
les supporters d'une quotidienneté infestée de
généralités, les publicistes de l'ordre et de la

libération contrélée. La norme est alors le futur’

comme indétermination du visible, « la lecture du
journal comme prigre du matin »: I'éloge discret de
I'événement et son appropriation par la familiari-
sation définissent une nouvelle mythologie de la
banalité sur-signifiante ol toute existence privée
peut étre socialement vampirisée et ol tout
événement social est vécu comme représentation
privée.

« L'ESPACE PEDAGOGIQUE, COMME
PRINCIPE DE REALITE ».

Pouvoirs, Etat, Concept, sciences sociales,
tout un espace ou les différences s’abolissent,
d'abord la différence individuelle qui se marque
d'un rien qui la fait toute, mais aussi les
différences de culture, d'activité, de significations
- il n’y a alors que de l'opposition, de I'ailleurs, de
« |'anti », le poids des choses dans le vide
rationalisé par I'équilibre aléatoire et imparfait des
sciences économiques. La phrase démocratique,
la préoccupation minutieuse pour la justice,
I’élaboration dérisoire des politiques de
gouvernement ressassent ce vide saturé
d’actualité ordinaire dans une atmosphére de
transports en commun ol s’agglutinent vers le
travail salarié des corps mal réveillés de café noir.
« La crise » au frontispice des conférences
économiques mondiales et des documents
scolaires décrivant le western mondial'du capital
financier est un trou central qui revalorise le
travail productif, en I'occurence le travail scolaire
systématiquement géré de fagon a délivrer un
maximum de diplémes en un minimurh de temps
et d'investissement a cOté d'autres investisse-
ments. Finalement, & la pensée obsessionnelle
des sciences sociales (go(t des procédures,
explicitation indéfinie des méthodes, interroga-
tion permanente de I'objet quant & son étre et non
étre, manie du détail, rituel dans I'exposition,
religion de la scientificité, amour des chiffres,
formalisations écrasant le langage et n'autorisant
comme processus primaires que des effets
pervers, paralleles ou brefs, hors logique, souvent
purement factices, passion énergétique de
I'accumulation des données, textes, etc...)
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correspond la rationalité ‘privée et faussement
assurée des agents sociaux livrés au marchéetala
concurrence, Et. au royaume des aveugles les
borgnes sont rois : c'est. ce qu’on appelle le
consensus; la formation, c’est-a-dire un
détournement de la civilisation en territoire a
cartographie ; mais une carte qui correspond au
territoire ne sert plus a rien, la pensée d'une
société sans- faille acharnée a décrire. le

"~ « changement » glisse comme sur les plumes d'un

pigeon et se brise sur ce qui reste des désirs
individuels et des signes classiques du pouvoir,
Cet enseignement accélére I'effondrement des
formes symboliques « traditionnelles » et la
dévalorisation de l'imaginaire, tout en faisant
éctan entre la société et elle-méme. Résultatde ce
kaléidoscope des sciences humaines
popularisées, penser la société comme oeuvre

‘présente de ses membres n’est possible- aux
éléves que sous des formes naives et demeure
circonscrit au cours de philosophie qui dans la

" classe voisine, languit d'un réel qu’on suppose et

- jalouse dans le contenu mystérleux des scnences
sociales.

L'école, toujours le malentendu I’apprentis-
sage, avec des mots de tous les jours, de la réalité
économique et sociale, cette pédagogie qui veut
rendre aux ‘éléves et aux citoyens leur société

.compréhensible et compréhensive, supportant
finalement le discours non profaned’en hautet les
appareils de pouvoir par un bavardage sur la
transparence et une plomberie -socialisante,
humanitariste, réduisant & merci les rapports réels
et la multiplicité du concret.

Frangois RICHARD.

LE STAGE

‘parait-il, de plus en plus fréquent. Redoublant en «sciences éco-
‘nomiques et sociales» dans une académie de province, je pense

expérience de I'enseignement de I'économie en B.

Par rapport aux disciplines littéraires, le stage pédagogique en
CPR pour les Sciences Economiques posséde certaines particu-
larités :

" Les conseillers pédagogiques refusent I’ aspect autoritaire trop
voyant du rdle de «sous-inspecteur» qu’ils doivent cependant
jouer, tant lors des coursqu’al’ élaboranon du rapport pédago-
gique.

" Tout le monde affecte de rejetter le caractére modéle et arti-
ficiel des cours préparant le CAPES pratique au profit d'une pé-

_ & I'épreuve pratique du CAPES.
Corps enseignant et inspectoral jeune, de gauche en ma]orlté

que I'illusion du «concret» en économie (I’homme au travail, le

- renforcer.
* . C'est dans ces conditions que s msére le stage pédagoglque au
CPR : la «pédagogie ouverte» est rendue obligatoire pendant les
cours tant lors du stage passif, ou le stagiaire observe, que pen-

.les faire travailler les documents, mais selon une perspective fort
directrice et des rythmes imposés évidemment par I'institution.

il n'est guére possible dans ces conditions que dé procéder a un
‘alibi du cours magistral en entrafnant les éléves & une participa-
tion plus ou moins volontaire, par questions fermées, par lecture

La lecture de textes est particuliérement savoureuse, car bien
souvent il faut les expurger, méme les textes économiques parti-
cipant d'une polysémie renvoyant dans toutes les directions et
' pas nécessairement selon une perspective orientée selon le conti-
nium du programme. Le probiéme de la préparation et de la-dé-
coupe des textes n'est pas particulier & I'économie, mais il rend
partlculuerement ilusoire I'|mmédsateté aux documents que pré-
suppose cette « méthode activen.
A fortiori pour les tableaux statistiques ol les graphes repré-

sentatifs; dont il faut en fait fournir les clefs aux éléves dans la
majorité des cas, la démarche constituant plus une exemplifica-

cuments.

v(qul sont une spécificité de I'enseignement d’économie)}, les
séances sont bien souvent organisées comme-un substitut du
cours : lors du stage pédagogique, on apprend ainsi pour les TP
a les organiser selon un ordre cohérent en ayant pour objectif

pouvoir dans une certaine mesure tirer quelques legons certes par-
ticulidres et personnelles, mais néanmoins révélatrices de ma bréve

dagogie active et non-magistrale qui doit aussi-6tre mise en auvre

relativement homogéne peuvent expliquer ces choix pédagogiques,

..phénoméne observable des prix et des salaires, etc...) ne peut que

dant le stage actif, ol il ne peut guére qu’imiter les cours modéles
qu'il'a'vu faire par son conseiller. 1| faut aller au rythme des éléves,

1] est evudent que pendant les heures de cours proprement dites

de textes tombant réguliérement au long du cursus du programme.

‘tion du discours magistral qu’une initiation a la recherche sur do-

Mé&mé pour les travaux pratiques par demi-classe bien souvent

SUR L'ENSEIGNEMENT DE L'ECONOMIE AU LYCEE :
PEDAGOGIQUE AU CPR

Le redoublement de 'année de stage pédagogique en CPR est,

'y

essentiel I'apprentissage de quelques notions. Non seulement les
documents fournis sont nécessairement directifs, mais leur ordre
de succession I'est aussi. Les questions ouvertes le sont trés arti-
ficielloment.

Si & la rigueur en seconde ou premlére il est possible de pousserl
les éléves par groupes a se diriger eux-méme vers la documentation
(si tant est qu’elle existe au lycée, bien sOr), en revanche, en termi-
nale B, alors que I'initiation & la philo et le parallélisme avec les
programmes d’histoire-géo pourraient amener & une certaine plu-
ridisciplinarité, les impératifs du bac poussent & I'encyclopédisme
et a fournir une documentation ad hoc, qui en général ne pousse
gudre les éléves & la compléter par leurs propres moyens. La remise

en cause des concepts de I'économie bourgeouse et/ou marxiste as- |

similés en premiére et seconde ne risque guére alors d"avoir lieu :

on en reste bien souvent & un usagé acritique de différentes théo-
ries parfois incompatibles,  une sorte de collage électrique de di-
vers niveaux d'analyse ponctuels, qui est le fait tant de I'enseignant
que des enseignés.

Dans ces conditions ot la pédagogie hésite constamment entre
le cours magistral et un travail de recherche non directif par groupe|
{tel qu‘il se fait dans certains établisserents), une telle méthode
active ne peut se soutenir que de participer pleinement de I'illusion
pédagogique.

On constate le faible rendement évadent du cours maglstral tra-

ditionnel, mais on impute ses échecs a des insuffisances de méthode,

des problémes de technique : le role de I'enseignant et son modéle
pédagogique peuvent étre syndicalement et politiquement contes-.
tés, ils restent en fait inchangés.

{1 s'agit toujours de fournir des mformatlons aux éleves ces
informations doivent les amener a réfléchir et A critiquer, Certes,
elles n'ont plus la sécheresse abstraite des cours magistraux, elles
sont imagées, mais elles sont modellisantes : dans leur forme, c'est
évident, car la notion-méme d’'économie, les distinctons d'avec le
social ou le culturel ne peuvent &tre remises en causs (mais cela est
vrai aussi dans les quelques expériences de «travail indépendant»

non directif par groupes) ; mais surtout dans la forme de feur acquij

sition, dans la mesure ol active ou non, cette méthode présuppose
que la demande de savoir des éléves ne doit avoir d'autre juge que
le pouvoir plus ou moins charismatique du prof.

Faux-semblant assez naif, cette pédagogie moderniste permet
une assez bonne sécurisation d’un corps enseignant mal a l'aise.
Le fait qu'elle soit imposée par le pouvoir hiérarchique, au nom
du rendement scolaire, s’ intégre assez bien dans un projet pédago-
gique de gauche : faute de sauter le pas vers des méthodes de
«travail indépendant» {qui ont sans doute leurs contradictions et
leurs limites elles aussi) la pédagogie moderniste permet certaine-
ment Faménagement de ce qu'il y a de plus insupportable dans le .
cours magistral, |'autorité trop évidemment arbitraire du prof et le
pressage embryonnaire a I'autorité incontestable du savoir dans sa
compactaclté et sa prégnance méme,

Jean MALLET »

ARCHIVES DE LA FOLIE:

LE PROCUREUR
A L’ASILE

en marge de : Robert CASTEL : L’'ordre psychiatrique (éd. de Minuit).
Bernard de FREMINVILLE : La raison du plus fort  (Le Seuil)

L.e27 juin 1906, le Garde des Sceaux rappelle
aux magistrats, en termes assez vifs, l'article 4 de
la loi de 1838 sur les aliénés : le président du
tribunal, le procureur de la République, le juge de
paix, le maire, ont-obligation - comme le préfet ou
son tenant-lieu - de visiter réguliérement les
établissemeénts publics et privés consacrés aux
aliénés. « lls recevront les réclamations des
personnes qui y seront placées, et prendront a
leur égard tous renseignements propres & faire
connaitre leur position ». Le législateur précise
que les visites des procureurs se feront a des jours
indéterminés, et a raison d'une périodicité
trimestrielle pour les asiles privés, semestrielle

pour les asiles publics. La circulaire de 1906 exige -

qu’il ne se passe pas plus de deux mois dans le
second cas, un mois dans le premier. On sait que
ces dispositions ne se comprennent pas sans
I'article. 29 de la loi . de 1838, qui prévoit que
I'aliéné ou son représentant peuvent faire appel
d‘une décision d'internement devant la justice, et
que les internés peuvent correspondre librement
avec les autorités administratives et judiciaires.

L'’APPLICATION DE LA LOI, EFFET DE LA
LUTTE CONTRE LES INTERNEMENTS
ARBITRAIRES.

Dans L’ordre pyschiatrique, Robert Castel
montre comment ces garanties formelles de

f'aliéné conférent a l'appareil judiciaire un simple

pouvoir de contrdle aprés-coup d'une décision
d’internement qui lui échappe totalement au profit
du préfet et du médecin - alors qu’au XVIlie siécle,
la pratique de l'interdiction laissait au magistrat
seul le pouvoir de légaliser une séquestration.
Mieux I'application de ces dispositions
législatives laisse jusqu'a la fin du XiIX® siécle

~beaucoup & désirer. En 1883, par exemple un

n}agistratv peut écrire : « On n'évalue pas a un
dixidme le nombre des départements dans

lesquels quelques-unes des peérsonnes
énumérées dans la loi se croient obligées de se
rendre dans |’asile une ou deux fois par an ». (1).
Maniere de rendre caduques les réquisits libéraux
de la loi de 1838 ? Maniére d’entériner dans les
faits I’esprit de la loi : que le pouvoir appartient-au
psychiatre ? Il faut se garder des conclusions
hétives. Car c’est en effet d'étre strictement
appliquée que la loi de 1838 prendra toute sa
signification. Ce dont tem0|gnent les rapports des
magistrats de provmce malgres archives des
Parquets.

La C|rcu|a|re de 1906 rappelant les maglstrats
a leur devoir prend sens dans la conjoncture. Elle
reprend les termes dans lesquels la commission
Boudet, chargée de proposer une révision de la loi
de 1838, répondait en 1870 aux attaques de la
presse et aux pétitions adressées aux Chambres a
partir de 1860 (2). La fin du XIXe siécle voit s’élever
des protestations virulentes contre les
séquestrations. arbitraires, le pouvoir absolu des
aliénistes, les. excés auxquels se livrent les
gardiens des asiles sur les malades,. le
surpeuplement - et |'état de délabrement des
établissements. A {'asile de Ville-Evrard, en 18986,
on prétend qu'un malade atteint d'un uicére

variqueux a la jambe était si mal soigné que des .
vers s’étaient introduits dans la plaie ; qu'un

tuberculeux a été assis & moitié nu, de force, sur
une chaise, alors qu'il agonisait ; qu'une femme
est morte de fagon suspecte dans la baignoire de
sa cellule (3). A Marseille, a I'asile Saint-Pierre, le
cadavre d’'un agité portait la trace de coups :
plusieurs cotes cassées (4). Partout I opmlon
publlque s'inquiéte, s’indigne...

"~ {1) :-M. DAYRAC : Réformes & introduire dans IaI0|de1838

cité par Robert CASTEL.

(2) : Drs. CONSTANS, LUNIER et DUMESNIL Rapport sur Ie
service des aliénés en 1874.

(3) : La libre Parole, octobre 1896.

{4) : Les Tablettes Marseillaises, novembre 1896 - artlcle de
Frangois FERRAND.
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L’OREILLE DU PROCUREUR

Les magistrats, aprés la semonce verbale de
1906, prennent le chemin de I'asile. Le ministére
comptabilise leurs visites, vérifie leurs. allegatlons
tente effectivement de trouver quelque fou, par-ci,
par-la, qui ne le soit plus. Mais quel regard le
représentant de la loi porte-t- il sur les internés qui
demandent leur élargissement, quelle écoute a-t-
il de leurs récriminations ? :

La plupart des rapports reproduisent de
maniére stéréotypée des conclusions identiques :
« Les réclamations provenaient des su;ets les
plus- surexcités, et de toutes celles qui furent
formulées, aucune ne m’a paru fondée » (Jugede
Paix de la Capellé-Marival ; asile d'aliénés de
Leyme, 1907). « Au cours de ma visite, j'ai fait
connaitre ma qualité afin de provoquer toutes
réclamations des intéressés. Comme
d’habitude, les doléances ont été nombreuses,
les plamtes sont générales, aucun des
pensionnaires n’est malade, tous veulent sortir

et invoquent les grands mots de séquestration -

arbitraire. L'exagération méme de ces plamtes
dénote déja un esprit alarmant et aprés avoir
prété une oreille attentive a toutes ces
récriminations, je me suis rendu compte
qu’aucune d’elles ne méritait un examen
approfondi » (Président du Tribunal d’Angouiéme ;
asile public d'aliénés de Breuty-la-Couronne,
1912). Ou bien encore : « Au cours de ma visite, je
me suis partlcuhérement entretenu avec les
malades qui me faisaient connaitre leur désir
d’étre rendu a la liberté. Pour beaucoup d’entre
eux, la folie est manifeste. Pour certains, qui
présentaient des apparences de raison, j'ai fait
‘porter la conversation sur. les points. qui

m’étaient signalés troubler leur- esprlt et
nécessiter leur maintien a l'asile ; j'ai pu me
rendre compte de la sorte qu'aucun abus n’était
commis a leur égard. Je me suis d‘ailleurs fait
présenter le dossier des malades qui m’ont paru
intéressants, ils contiennent tous
renseignements utiles sur |'évolution de la
maladie » (visite a I'asile d’aliénés de Mont-de-
Marsan).

« Ayant appris qgu’'un malade de 2¢ classe,
M. COQ, ancien receveur d’enregistrement
a R..., avait, il v a quelques temps, écrit a
Monsieur le Procureur de la Répubhque
pour réclamer contre sa séquestration, je me
suis enquis de son état. Je l'ai trouvé dans
son lit, chantant a tue-téte. Il nous a tenu les
discours les plus incohérents, ne laissant
aucun doute sur son insanité d’esprit et n’a
pas parlé de quitter I'asile ». Rapport du juge
R. au Président du Tribunal Civil d’Amiens,
sur sa visite a l'asile départemental d’aliénés

" du ressort) - 1907. -

Ces rapports nous indiquent au moms trois
faits significatifs :

1. L'effet des visites de magistrats a I'asile,
c'est-a-dire I'application stricte de la loi de 1838
dans ses clauses les plus libérales, n'est pas la
mise en liberté des internés, mais la confirmation
juridique de leur séquestration ; entre 1906 et
1912, seuls sortiront des asiles - grace & ces
dispositions de la loi - quelques vieillards inoffen-
sifs acceptés par leurs families.

2. Le procureur général du Parquet, lorsque
son subordonné manifeste & propos d’un interné
des velleités d'élargissement, tend le plus
généralement & arguer des carences du milieu

familial, et de la dangerosité sociale, pour opposer

son véto.

3. Le regard que porte le magistrat sur
interné est d’'emblée référé a l'interprétation
médicale du cas psychiatrique. Ce qui vaut plus
que jamais aujourd’hui.

LE DERNIER MOT DE L'ALIENISTE

Le juge de Palx des cantons ouest et sud de
Dijon motive en détail ses conclusions ; « Dans le
quartier des femmes et chez les penslonnalres,
Melle R. se déprime de plus en plus, I’hystérie
s‘accentue chague jour, elle ne sait plus
exactement ce qu’elle veut. Madame B. déclare
entendre la voix de son pére décédé il y a 4 mois,
et veut sortir pour aller le rejoindre. La dame P.
collectionne toujours les poupées en: chiffon et
veut sortir.

AGITEES : Une demoiselle SL, internée
depuis quinze jours, venant de P...., ou s’est
retiré son pére, militaire retraité, demande a voir
ses parents. Cette malade va beaucoup mieux et
la supérieure compte la voir sortir bientot. La
demoiselle G., disant habiter Dijon, internée
depuis huit jours, veut sortir (méme observation
que pour la précédente). La demoiselle L.,
continue a se prétendre fille de rois, Charles-
Quint et Francois 1er sont aujourd’hui son pére
(sic). Elle veut sortir. La demoiselle C.,
descendante du Christ, veut sortir. La
demoiselle L., se croit poursuivie par des
journalistes, elle veut sortir pour partager sa

fortune avec le Directeur (de . l'asile). La

demoiselle L.M. prétend que sa mére la vole, et
qu'elle I'a faite enfermer pour la dépouiller.
Cette malade parait bien atteinte.

SEMI-TRANQUILLES : La demoiselle H.,
descendante de Napoléon, -est agressive et
demande grossiérement sa sortie. La demoiselle
P., de Dijon, dont le frére officier serait décédé il
y a quelque temps, dit-elle, veut sortir pour
liquider sa situation, puis veut ensuite revenir. a
I’asile !

Aucun de tous les malades ci- dessus ne

semble pouvoir étre rendu ala circulation (asulel

d'aliénés des Chartreux, 1912).

- En évoquant précisément le theme des délires
des pensionnaires de l'asile des Chartreux, le
magistrat fait plus que d'interdire aux malades qui
fa lui demandent leur sortie : il justifie son refus
par des références a la nosographie
psychiatriques. Parfois méme, le rapport reproduit
le dossier médical : «R., de la Dordogne, deman-
de a ce qu’on I'envoie chez lui pour faire de la
politique le dimanche. Il est atteint de délire de
persécution constitué par des hallucinations de
I'ouie, des interprétations fausses. Ce délire
ayant débuté il y a six ans est assez systématisé ».
(Rapport du juge de Paix de la Capelle Marival sur
sa visite a l'asile privé d'aliénés de Leyme, 1912).
Le regard porté sur le fou rejoint ici celui du
psychiatre : on cherche & re-connaitre dans un
comportement le symptébme de la maladie
mentale, au sens propre : on n'y voit rien d’'autre
que ses préjugés. De la que la revendication de
sortie devient a elle seule suspecte (5). Et la
tentative d’évasion, syndréme de dangerosité
sociale : « J'ai interrogé le dénommé F., et lui ai
demandé s’il avait quelque chose a me dire. Il
m’a répondu négativement. Lui ayant fait
remarquer qu ‘il avait tort de chercher a s’évader
ainsi qu’il l'avait tentéily a quelqueslours qu’il
ferait mieux de se laisser soigner afin de pouvonr
recouvrir au plus vite la santé et d’éviterainsi une
surveillance trés pénible ; il m’a répondu qu’il ne
me demandait pas de conseils et qu’il agirait
comme il lui plaisait. Ce malade est trés
dangereux et a besoin d’étre trés étroitement
surveillé » (Président du Tribunal civil de Clermont-
Ferrand).

La piupart du temps, le magistrat rejette Ia
demande.de libération de I'interné en se référant &
la science psychiatrique. Les cas rarissimes. que
j'ai pu trouver, dans lesquels un doute est émis sur
la légitimité de la séquestration sont I'objet de la
procédure suivante : le Procureur Général écrit au
médecin-chef de I'asile, lequel répond quasi-
invariablement que les antécédants du malade et
son état présent n'autorisent pas sa sortie - ou
qu’a tout le moins il convient de garder celui-ci
provisoirement (6). Le dernier mot reste donc &
| allenlste

Quelques rapports signalent des carences
administratives, que le Garde des Sceaux renvoie
immédiatement a la.Direction de la Santé et de
I'Assistance Publique (Ministére de I'Intérieur),
gestionnaire des établissements d'aliénés. Le
chauffage est inexistant dans plusieurs quartiers
d’agités, dans les cellules de force ; a |'asile de la
Celotte, en Corréze, en 1907, des paillasses

(5) : Fabienne BARROUX rapproche cette pathologisation du
« Je veux sortir » de la théorie du délire réformateur et du
délire chicaneur des manuels de psychiatrie soviétiques -
Cf. La tendresse d’Etat : sur les hopitaux psychiatriques
en URSS, par Yves MANOU, in Analytica 4 (mélanges
d'Ornicar).

(6) : «<'La décision juridique de maintenir le patient & I'hépital
est basée sur la présomption de la maladie », cf. les
travaux de J.J. SCHEFF, d’'aprés Christiane
DUFRANCATEL : Sociologie des maladies mentales,
Mouton éditeur, 1967.

Jules VALLES a Sainte-Anne

Pasuncri!

Un homme vient & nous, frémissant, v

inquiet. On voit qu’il a peur de son émotion,
peur qu'on trouve sa phrase baroque, son
regard vague, son allure étrange. Il entoure
de précautions infinies chaque parole qui
peut le rendre suspect et nous oter
confiance en sa raison. Il déclare, ‘en
tremblant, qu’il sait qu’il n’est pas fou, et
voudrait savoir pourquon on le retient
prisonnier.

— Je porte peut étre, dit-il, la peme de

mon nom.

Il le prononce, ce nom. C’est celui d’un
régicide mort sur I'échafaud. Et lui, qui n’a

pas ramassé Parme paternelle, cherche en
vain les motifs qui l'ont fait trainer 1a et se

demande si ce n’est pas le sort, dans sa
famllle, d’étre frap_pé a la téte.

Je veux croire, pour son malheur et pour
Phonneur des autres, qu’il n’'y a point la-
dessous d’erreur volontaire. Il s’est, en effet,
embrouillé un peu, quand nous l'avons
poussé a bout. Mais combien s’'embrouiillent,
qui ne sont pas a Sainte-Anne et qu’il n'y

faudrait pas mettre !

Faux ou non, il a le lot plus mauvais que -
son pére. Je préférerais, certes, pour lui,

lagome courte de 'échafaud.

La meute des aliénés venait le flairer et le
mordre. lls Fembrassaient de leurs gestes, ils

Penveloppaient de leur haleine. Il a appelé au

secours : les gardiens se sont mis a rire. Il a
jeté un cri de menace et de désespoir. Onlui
a répondu en sautant sur lui ; on la

encapuchonné, terrassé, lié et attaché a
quelques barres de fer, comme un chien, '
‘dans cette fourriére humaine.

Il répétait en pleurant : je ne suis pas fou.

On a serré les courroies plus fort. Il voulait

écrire a ses amis, voir sa mére. Il demandait
les magistrats : le magistrat est venu. La
meére aussi : mais il s’était passé vingt-quatre

heures. C’est assez pour étre touché par le -

fléau ! Le mal des autres a fait trou dans le
crane, le supplice a su élargir la pla|e le
doute est venu ; la confiance et la raison ont
fui -par la méme félure ; et les gardiens
aménent devant les - parents un étre
frissonnant et effaré qul ne sait plus se
défendre, hésite ou crie, s’emporte ou
pleure. Qui donc disait qu’il n’était pas fou ?
La mére repart, désespérée, le magistrat
convaincu ; - le médecin triomphe.

(1882 ?)..
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‘tiennent lieu de literie ; & Prémontré, I'aération est

insuffisante, et le parc inutilisé (1909) ; a l'asile

‘'d’aliénés de la Loire inférieure, les femmes étaient

dans un état de malpropreté révoltante, « La cour-
des agitées offre un spectacle horrible, terrifiant,

Ces infortunées hurlent, se roulent dans la

poussiére, déchirent leurs vétements, se battent
entre elles, et dans le quartier des agitées les
gardiennes et les soeurs sont obligées d’user et.
d’abuser de la camisole de force ; chez les
‘hommes, on doit rarement changer le linge des

internés » (1906). : ,

Le rapport des magistrats posséde ainsi
parfois une fonction complémentaire .de
surveillance administrative. « J'ai constaté que
I'installation et le régime de cet établissement
sont conformes au voeu de la loi et-au bien-étre
des malades. La séparation des sexes y est
absolue. Les régles de I’'hygiéne et de la décence
y-son rigoureusement observées. L’alimentation
est saine et préparée avec soin. La propreté
régne dans les dortoirs, les cuisines et les
réfectoires ».. (Le Procureur de la République
d’Auch). Mais le Ministére de I'Intérieur est seul
juge des mesures 3 prendre. Il fait dailleurs
diligence pour assurer la salubrité des locauxet la
bonne gestion des établissements. Mieux : contre
le pouvoir judiciaire, il donne raison au médecin

. qui laisse travailler des aliénés aux champs - donc

en dehors des murs de |'asile (Saint-Ylie, dans le
Doubs).

. L.’application stricte de I'article 4 de la loi de
1838 produit donc cet effet paradoxal : la
confirmation massive de la Iégitimité des
placements & l'asile. Loin de libérer les fous, le
contréle juridique du pouvoir médical et adminis-
tratif les assujettit sans appel a I'ordre psychiatri-
que.

Mieux : intervenant au terme d’'un demi-siécle

de mise en question de la loi de 1838 (7), la

(7) : Gaétane LAMARCHE-VADEL et Georges PRELI
Généalogie des équipements psychiatriques au XIX®
siécle, sous.la direction de Michel FOUCAULT, Cerfi
1976.

circulation de 1906 précéde de peu I'abandon des
projets de réforme par le Sénat. A ceux qui
voulaient jouer I'alliance médecine-justice contre
I'administration, le congres des aliénistes répond
qué la psychiatrie peut bien, seule, se défendre, et
que le malade mental ne doit relever que d'une
thérapeutique appropriée (Dr. Gilbert Ballet au
congrés du Puy). a ‘

 Ence sens, I'épisode ici décrit entre bien dans
la stratégie sociale décrite par Castel : celle de
I'instauration, entre la gestion juridique et la
gestion administrative des hommes, d’'un nouveau

‘type de rapport social : la relation de tutelle, qui

donne aux fous un statut de mineurs assistés et
légalise une contrainte fondée sur des raisons
médicales (8).

Il 'pose aussi une question grave, que Bernard
de Fréminville formulait & peu pres ainsi : la
dénonciation des atteintes & la. liberté des
personnes méne souvent |'Etat & rechercher et
mettre en oeuvre de nouvelles techniques
d’assujettissement des individus déviants de la.
norme sociale, & tout le moins a renforcer les
pratiques de coercition existantes. De méme que
la « libéralisation » introduite par la réforme péni-
tentiaire - mise en oguvre apres les mutineries de
1974 - a pour effet la généralisation des quartiers
de Haute Sécurité dans les prisons, de méme
I'adoption. d’'une nouvelle Ilégislation. qui
démantelerait les asiles sous la pression de la
contestation actuelle - pourrait bien amener un

. nouveau type de contrdle social, qu'évoque dés

aujourd’hui la pratique du secteur. -

En 19086, I'aliéné ne peut sortjr. Aujourd’hui,
le psychiatre les mets dehors, et s’enfuit avec lui.
Vers quels espaces et avec quelles stratégies - de
domination ?

Patrice VERMEREN

(8) : Cf. Bernard de FREMINVILLE et Robert CASTEL, débat

. avec Dominique. LAPORTE, Gérard MILLER etc..., in
Ornicar I, septembre 1977 ‘et Colin GORDON : the
Unconsciousness of Psychoanalysis in ideologys and
Gonsciousness, (n° 2, 1977, pages 109 et 127).

ﬂ

NOTE DE LECTURE :
Jean-Noé! VUARNET : Le philosophe-artiste - 10/18.
L’importance du livre de Vuarnet tient au fait qu’il effectue
une «sortiey hors des antagonismes dont la philosophie semble
vivre depuis Hegel. Je veux dire qu’il n‘est pas une «réponses, une
acritiquen, c’est-a-dire I'autre pdle d’une position théorique affir-
‘mée. Bref ce qui permet le balancement lassant des doctrinaires.
Vuarnet nous aide a penser «ailleursy, ce qui ne signifie pas dans
‘un ailleurs, mais dans une dimension non encore balisée du savoir,

. du vivre. — Il se démarque d’une vieille opposition entre art et

-philosophie, avec les précautions dont il s’entourait déja dans

«Le discours impury (Galilée 1972) : pas question par exemple

de recourir & une quelconque «synthése» de ces domaines, comme
Font fait trop de métaphysiciens-artistes «liés & I'entrexpression

. de l'art et de la pensée burey.

Le philosophe-artiste célébre le mélange : « désir comico-sé-

rieux des discordances et des duplicités, des pluralités maintenues...»

11 orchestre une «tension» dont il n’est pas séparé, qui problé-
matise son corps sans possible recours & la théorie (et surtout pas
‘& une théorie du corps), qui métamorphose souvent en fictions la
pensée elle-méme (Rousseau, Sade, Bruno) : figures du labyrinthe,
ce «lieu privilégié du vouloir-artiste en tant qu'il est désir de la
pluralité et refus de la résolution univoque.» Le philosophe-artiste
“déplace les enjeux de la philosophie ou, pour mieux dire, se plait

& la placer en des lieux qu’elle n’a pas & occuper exclusivement et
qui, de surcroit, risquent, eux, de I'occuper au point de la mener
& se contredire mortellement, & perdre son unité idéale. Aipsi le
théétre de Giordano Bruno, les chiteaux de Sade; I'impassible
thédtre d’Artaud... ou les discours se fragmentent : «Vérité du
fragment : Une aprés-philosophie mais aussi une aprés-littérature
défiant tout «jugementy : — I'écriture innocente d’un Gai Savoir.»
Vuarnet a la lucidité de ne pas proposer cette expérience com-
me un «pragrammey, ce que pourtant n‘ont pas manqué de faire
ceux qu'il appelle les «mauvais bouffonsy, les «faux-prophétesy,
les waboyeursy du type Hitler, Dr Speer, Moon... Ceux-ci ressem-
blent wen apparence» aux philosophes-artistes : mais «intendants
du savoir et du pouvoir, ridicules comme Malviolo, ridicules et
dangereux comme les suiveurs de Nietzsche ou les juges de Sade
et de Bruno, ils opérent une synthése intéressée du savoir et du
pouvair. : bouffons temporels. Administrateurs ou gérants de sys-
témes applicables, ils ressemblent au Pére Ubu plus qu’a Falstaff.»
Dans ce beau-livre labyrinthe (qui contient aussi des analyses
pertinentes sur I'utopie, les libertins, Don Juan...}, & travers les

‘pantomines et machineries des magiciens fous et des. mystiques;

défiant leur propre voix au hasard d’un rire, veviennent les figures
inattendues, irréelles des usagesy... Jean-Marie Le Sidaner.

{Un entretien avec Jean-Noél Vuarnet paraitra dans le n® 7 de

la revue DER/VE B.P. 64 - 94300 VINCENNES).

LA FOLIE

.~ MORALE

- DE LA PETITE
FOUET

"Les deux documents qu'on trouvera ci-aprés témojgnent exactement de I'effet réel de la circulaire du 27 Juin 1906, et des pratiques de

controle juridique du pouvoir médical. 11 s’agit des piéces essentielles qui motivent le refus de rendre la liberté & une.aliénée de 16 ans ( cest -

d’ailleurs l'unique tentative d’application de I'article 4 de la loi que j’ai pu repérer en 1912 ). Le Juge de Paix du canton de Ponts de Cé, chargé
par le substitut du Procureur d’Angers ( au nom du Procureur-Général ) de visiter Iasile de Saint-Gemmes-sur-Loire, écrit dans son rapport
(9/3/1912) : Nous attirons spécialement I'attention de ce. qui de droit sur le cas de cette demoiselle Fouet internée depuis I'dge de & ans qui n’est

qu’hystériqué et qui reste d I'asile parce que sa famille refuse de la recevoir, son pére, parait-il, ETANT REMARIE. Sa place n’est pas dans un -

asile d'aliénés puisqu'elle n'est pas folle. Ceite jeune fille de 16.ans est-elle condamnée, sous prétexte que sa famille ne' veut pas s'en occiiper ? Il y
a-la une situation.a examiner de trés prés. Le processus déclenché par cette contestation de'la Iégitimité d’un internement par l'instance
judiciaire (:comme par «I'opinion publique» ), restera longtemps encore identique a celui qu'on va lire. On croiraif qu'on retire un galon a M.
Psychidtre chaque fois qu'on lui.enléve un malade. Je.connais des aliénistes qui sentent se déchirer leur coeur lorsqu'ils signent un bulletin de sortie.
Clest les entrailles qu'on leur arrache ! Vous avez raison, disent-ils, amendons la loi de 38, mais non point dans le sens que vous supposez, au
contraire ! Rendons I'internement plus commode. { Albert LONDRES, Chez les fous 1925: page 222 ).

Département

e T le 18 Mars 1912 -
MAINE-ET-LOIRE
Correspondance ne 330

Le directeur-Médecin en chefde I'Hopital
des aliénés de St-Gemmes-s/-Loire
4 Monsieur le Procureur Général, Angers.

: Monsieur le Procureur Général,

Comme suite a votre visite d’avant-hier, 16 Mars, en compagnie de Monsieur le Procureur de la République, j'ai 'honneur de vous trans-
melttre les renseignements suivants au sujet de Melle Madeleine Fouet.

Cetie jeune fille, agée aujourd’hui de 16 ans 1/2, a été admise a I'asile le 19 aoGt 1904, venant de I’hdpital de Saumur ; elle avait alors 8 ans
172. Son pére, abandonné par sa femme, et chargé de 5 enfants, avait di placer les trois plus jeunes dans un établissement d’assistance, ne
gardant avec lui que les deux ainés, capables de subvenir en partie a leurs besoins. :

Notre malade ne put demeurer longtemps a I'Hépital : le certificat délivré a I"époque par le Docteur Levraud, nous en fait connaitre les
raisons : Cette enfant, dit-il, est dans une excitation cérébrale permanente, elle se livre a des actes inconscients et violents qui constituent un
danger pour la sécurité publigue.

Son admission a I'asile permit de connaitre plus complétement les manifestations ‘morbides qu’elle présentait ; et I'on put constater chez

elle I'existence de graves stigmates psychiques de dégénérescence essentiellement caractérisés par une perversion profonde des sentiments.

moraux, par I'usage de propos licencieux, grossiers, une tendance irrésistible au vol, un caractére taquin, irritable, et des actes fréquents de
brutalité vis-a-vis des autres enfants. Dés cette épogue un pronostic grave fut porté par le médecin traitant et I’avenir justifia ses prévisions.

~Dans .Ie quartier des enfants ou elle fut d’abord hospitalisée, Madeleine Fouet parut d'abord s’améliorer a certains égards ; c'est ainsi
qu’elle tira profit de I'enseignement qu’elle recut de la part de institutrice de I'établissement. En 1905, quelques bulletins en témoignent.

Mais cette amélioration ne porta guére que sur la sphére intellectuelle ; les troubles de la safité morale restaient profonds : I'enfint se mon-
¢ .

trait toujours extrémement difficile 4 conduire, trés irritable, grossiére et méchante.
Quatre ans se passérent ainsi : la malade atteignit 12 ans ; son pére et sa sceur venaient quelquefois la voir,-et devant eux elle se gardajt

bien de se livrer a la moindre action criticable. Devant cette amélioration apparente, les parents décidérent de tenter un essai de sortie Lils -

insisté[ent pour en obtenir I'autorisation qui leur fut accordée le 29 Mars 1908.
Le _resulta}t fut deplorab!e ; tous les mauvais penchants de la malade, réfrénés jusqu’a un certain point a l'asile par I'ordre et la discipline, se
donnérent libre-cours, et I'on dut la ramener au bout de 3 semaines, alors qu’elle avait un congé de 3 mois. /

Les renseignements pris & cette époque nous disent : la malade était insupportable, sortait continuellement, courait apreés les jeunes-gens,

Jaisait des attouchements aux petits garcons du voisinage, tenait des propos grossiers, insultait sa tante et sa grand-mére quand elles lui faisaient des

remontrances. On la raméne parce qu’on I'on craint que sa conduite vis-G-vis des jeunes-gens ait des conséquences désastreuses pour elle.

~ Depuis sa réintégration, son état ne se modifia jamais, et elle fut toujours ce qu'elle est maintenant. Indisciplinée, voleuse, elle prend aux
autres malades ou aux infirmiéres, de menus objets de toilette, des friandises, du tabac, et les quelques sous qu'elles peuvent avoir. Si elles se-
plaignent, elle les insulte, les frappe méme violemment, et ne recule que devant celles'dont la vigueur lui inspire un prudent respect. Les
tengianqes érotiques-qu’elle avait manifestées dans son tout jeune dge reparaissent a la moindre occasion, par exemple quand des ouvriers de
I'asile vienrient faire quelques travaux dans son quartier : il faut alors la surveiller de trés prés. On a déja dd, 4 un certain moment, I"éloigner
d’une autre malade présentant un €tat mental analogue au sien, de crainte que des relations d’une nature spéciale ne s'établissent entre elles.

. It falul joindrg a ces syrpptﬁmes_ une irritab?lité extréme qui se manifeste, quand on lui fait la moindre observation sur sa conduite, par.des
1eéponses grossiéres, obscer}es, des actes de violence, bris de carreaux, coups aux maludes plus faibles qu’elle, et aux infirmiéres, car elle sait
que celles-ci ne peuvent lui répondre. ' . : . .

Saint-Gemmes-sur Loire,
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Enrésumé. il résulte-de I'examen des antécédents de cetle malade et de I'exposé de son état actuel qu'elle présente des troubles profonds
des sentiments, des perversions instinctives nombreuses, un manque absolu du controle de soi-méme, de I'impulsivité, une tendance patho-
Jogique aux acles immoraux qui en font le type classique de la folie morale. ) o ) :

Le pronostic de cette affection est grave parce qu'elle résulte d’une altération congénitale du psychisme du sujet. ] o o

11 est de régle cependant que les manifestations pathologiques présentées par de tels malades aient leur maximum d‘lptenSIte pendant
Fadolescence et I'age moyen de la vie, - avec la maturité, une atténuation assez marquée peut se produire dans leurs réactions morbides.et
anti-sociales. . ‘ . . :

Que faut-il faire de cetle malade ? .

Peut-on, du fait qu'elle n'est pas délirante en paroles, la mettre purement et simplement en liberté ? ) i 5

Cétte perspeciive ne mérite méme, pas d'étre examinée : incapable de résister sans aide a ses penchants pathologiques, cette jeune-fille -
sera, a bréve échéance, une proie facile pour la prostitution ou le vol. N

Faut-it fa rendre @ sa famille ? o

Les tésultats obtenus par I'essai tenté en 1908 nous font pressentir le résultat d’une nouvelle tentative. Les parents sont des . .
ouvriers qui ont besoin de leur travail pour vivre et qui n’auraient ni le temps ni les moyens de surveiller leur fille autant qufll en’ o
serait besoin. s . : R

Et méme en eussent-ils la possibilité qu’on ne devrait la leur confier encore, car, trés certainement, ils n’auraient bient6t plus
aucune autorité sur leur enfant : des conflits violents ne tarderaient pas a s’élever, si I'on songe surtogttque le pére est remarié avec
une femme pour laquelle la malade n’a aucune sympathie. : o .

Les patents, d’ailleurs, n’ont jamais manifesté de nouveau le désir de reprendre leur enfant, qui ne regoit plus guére que la visite de
sa tante, ou d’une amie autorisée par la famille. ) . o

En un mot, cette seconde solution ne garantirait pas a la malade la discipline morale et la régularité de la vie quotidienne, indispen-
sables pour améliorer autant que possible son état. o ‘ o . o .

1! faut donc que ceét enfant demeure dans un milieu oul eile pourra étre soumise 4 un traitement psychique bien réglé et ou Pentou-
rage soit tel qu’il puisse efficacement la déféndre contre ses mauvais penchants. T R . i IR

Si un tél milieu pouvait &tre réalisé en dehors de P’asile, il 0’y aurait aucune objection & élever contre sa sortie, et c’est_ 1a l’qpmlon
qui fut émise par le Médecin-adjoint lors de la visite de Mr ¢ Juge de Paix. Il n’a jamais été question de mise en hperté pure et simple,
mais seulement, sous condition de surveillance efficace. . . L

1l nous apparait d’ailleurs que la malade est actuellement dans les conditions les plus favorables & son traitement psychique - elle’
est placée dans un quartier de tranquilles, presque toutes beaucoup plus dgées qu’elle et peu sensibles a son lnﬂuer_lce et elle est cons-
tamment surveillée par un personnel qui peut lui-méme &tre & tout instant conseillé par un médecin. Elle ne saurait, & notre avis, 8tre - .
mieux entourée. ) ] . . . ) :

Nous disons, pour conclure notre exposé, qu’il est indiqué de surseoir quant a présent a tout nouvel essai de sortie en attendant que.
Pinfluence combinée de I'age et des conditions de vie spéciale imposées a la malade aient amené une amélioration plus profonde et
plus durable de son état.

Le Directeur-Médecin en chef.

- -
Angers, le 20 Mars 1912

Le Procureur Général prés la Cour
" d'Appel d’Angers,

a Monsieur le Garde des Sceaux,
Ministre de la Justice.

Cour d’Appel d*Angers
Parquet du o
PROCUREUR GENERAL
DIRECTION Du Cabinet
Circulaire du 27 juin 1906

J'ai honreur de vous transmettre le rapport ci-joint, adressé a mon substitut d'Angers par Mr le Juge de Paix du canton des Ponts-de-Cé,
i la suite de sa visite réglementaire a I'Asile des Aliénés de St-Gemmes-sur-Loire.

Ce mppori signalant qu'une jeune fille de 16 ans, Madeleine Fouel, ne paraissant pas folle, et devrait étre autorisée a sortir, comme elle le
demande, jai appelé attention de M. le Procureur de la République sur le cas de cette malade, hospitalisée il y a 8 ans 4 ld requéte de I' Assis-
tance Publique a laquelle elle avait-été confiée. Nous nous sommes rendus ensemble a I'hdpital de Saint-Gemmes-sur-Loire pour constater
Pétat mental de cette jeune-fille et nous entourer de renseignements auprés des médecins et du personnel de I'établissement sur I"opportu-
nité des mesures a provoquer a son sujet. . . .

11 a é1é aiséde constater au cours d'un entretien avec elle que Madeleine Fouet est encore nerveuse, surexcitée par la moindre contrariété,
violente a I'excés, et incapable de se conduire seule et sans surveillance effective et constante. . ) :

Le rapport que m'a adressé le Médecin Directeur de I'Asile et que je vous commiunique, conclut formellement & la nécessité de la conti-
nuation du traitement psychique de la malade, traitement dont il espére de bons résultats. » :

Je n'estime pas dans ces conditions, qu'il y ait lieu d’inviter mon substitut & provoquer dés maintenant une mesure d'élargissement.

. S : . ) Le Procureur Général.
_* ( Commentaires du Cabinet du Ministre de la Justice, en marge : .
- Unic jeurie fille internée a I'asile de St-Gemmes-sur-Loire a attiré I'attention de Mr le P.G. Mais il résulte des renseignements recueillis qu'il
serait dangereux de la laisser sortir. A classer 22.3.12.
- Méme avis. La sortie ne peut étre actuellement envisagée. 22.3.12.
- Approuvé. ) : ' .

AU SOMMAIRE DES PROCHAINS NUMEROS :

- Syivie BARROUX : Prof & Rennes . - Gérard MEUDAL : roman feuilleton

- Fabiefine BBEGELMAN-BARROUX : Laporte, la merde - Georges NAVET : Y" a du Lacan

et la psychanalyse ; - Edith OLLIVIER : I'ordre médical ' o
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LE DOCTRINAL DE SAPIENCE
PUBLIERA DES ESSAIS ET DES ARTICLES DE :

René ALLARD, ingénieur informaticien Paris
Paul-Laurent ASSOUN, philosophie Paris
Michel AUTIQUET, philosophie E.N.G. Amiens
Prisca BACHELET, philosophie E.N.l. Garches
Sylvie BARROUX, philosophie Rennes ‘
Jocelyne BEGUERY, philosophie E.N.I. Périguéux
Nicole BENBARRA, philosophie E.N.I. Le Bourget
Christine BENOIT, monteuse en cinéma -
Claude BERNARD, philosophie Munich, R.F.A.
Yves BERNARD, documentaliste Paris -
Fabienne BIEGELMANN-BARROUX, philosophie E.N.L. Cergy-Pontoise
Christian BIELOT, dessin E.N.G. Troyes
Rudolph BKOUCHE, mathématicien Université de Lille
* Maria BLOCH, I.N.R.P. Paris

Marie-France BOURGEOIS, philosophie E.N.l. Chalons/Marne
" Roland BRUNET, philosophie lycée Voltaire Paris :
Jean-Louis CABET, philosophie E.N.I. Melun
.. Chloé CAMPO-AUTIER, théorie politique Reims

_ Goy CHAMPAGNE, philosophie lycée de Cambrai
Jacques CHATAIN, philosophie Pékin, Chine Populaire
.~ Jean-Yves CHATEAU, philosophie E.N.l.-Garches
Franpoise COBLENCE, philosophie lycée de Troyes ’
Daniéle COHN-PLOUCHARD, philosophie E.N.I. Chalons/Marne
Maria COLIN, I.P.E.S. Paris : Co
Marie-Pierre COLLONGE, mathématiques E.N.F. Paris
Frédéric COSSUTA, philosophie Vitry-le-Frangois
Sylvie COULON, artiste peintre o
i ‘Frangois DEBERNARD, philosophie Paris o

Chantal DEMONQUE, philosophie lycée Michelet Vanves
Suzanne DE MURAT, philosophie E:N.I. Etiolles ~©~
Jean-Louis DEOTTE, philosophie E.N. Caen .
Méplat DE SAINT-HILAIRE, philosophie Perpignan
Berqard DESCLAUX, conseiller d'orientation Aubervilliers
Patrick DION, philosophie E.N.G. Coutances : B
Evelyne DOUAILLER journaliste .
. St'éphane DOUAILLER, philosophie E.N.I. Cergy-Ponfoise
Michele DURNING, philosophie E.N:1, Troyes - :
Manfred FLAMENBAUM, philosophie Perpignan
Gu.y‘FONTENAU, philosophie, E.N.F. Toulouse
PmI!ppe FORTSMANN, philosophie Sélestat -
Mar_ma FUSTER, agent de voyage, philosophie Vincennes
Chris. .FYNSK, philosophie Wilmington, Delaware, U.S.A.
Agnés GAILLARD, lettres classiques Paris ’
Nicole GALAS, philosophie E.N.I. Etiolles
Catherine GALVEZ, institutrice Troyes
Jean-Frangois GAUDEAUX, philosophie Paris
Jeap-Plerre GILLERY, philosophie Paris :
. quln GORDON, Radical Philosophy Grande-Bretagne
-Elienne GOT, philosophie, lycée de Rouen
Ole HANSEN-LOVE, philosophie lycée de Chélons/Marne -
Jean HFBRARD, philosophie E.N. d’Auteuil C.F.P.E.N.
~Jean-Pierre HEDOIN, philosophie C.E.P.E.G.C. Reims
Martine HOCQUET-TESSARD, philosophie Paris

Philippe HOYAU, journaliste )
Sylvie HUARD-SCHACHLI, philosophie E.N.F. Amiens
Nancy HUSTON, écrivain New York U.S.A. :
Is’lerrq JAKOB, philosophie lycée technique Reims
- ~Sophie JANKELEVITCH, philosophie lycée Cherbourg

Yves JEANNEALU, philosophie E.N.I. Douai
Abdoulaye Elimane KANE, philosophie lycée Blaise Diagne,
Mic.:hl:Ia'l((al.rE?riélnégt’:llI |
) » Philosophie lycée technique de Reim
LAMARRE, philosophig Evrgux a ®

Claude LAPP, lettres lycée de Soissons .

Josette LARGE, :mathématiques E.N.I. Garches

Jean-Marc LAMARRE, philosophie E.N.I. Alengon

Hervé LIOTARD-VOGT, philosophie, lycée.d’ Antony

Michéle LE DEUFF, philosophie E.N.F. Fontenay-aux-Roses

Tanguy LE DOUJET, philosophie Reims . .

Annie LEMOINE, B.C.T. Paris

Catherine LE NORCY, philosophie E.N.F. Paris

Annick LE SIDANER, philosophie Epernay

Jean-Marie LE SIDANER, philosophie lycée de Charlevilie

Jean LUDET, artisan ) .

Patrick MALVILLE, philosophie Marseille

Annick MARGOTTET, lettres E.N.I. Le Mans

Anggline MARISCAL, lettres E.N.I. Chaumont

Eliane MARY, institutrice Troyes

Alzine MATAMOROS, espagnol Perpignan

Jean-Pierre MEILHAN, E.P.S.E.N.G. Troyes

Jean-Pierre METIVET, journaliste

Daniéle MICHEL, philosophie Paris

Georges NAVET, philosophie E:N.G. Troyes :

Frédéric NEF, philosophie Cornwell University, New York U.S.A.

Paulette NEF, peintre - 2

Edith OLLIVIER; médecin adjoint des hépitaux psychiatriques
Ville-Evrard

" Paul PATTON, philosophie Sydney, Australie

Christiane PEYRON-BONJAN, philosophie Université
d’Aix-en-Provence

Claudie POURTET, lettres lycée technique de Troyes

Jean-Michel POUZIN, philosophie Troyes

Gérard RACOILLET, maitre d’externat Pdris

Daniel RAICHVARG, sciences naturelles C.E.S. de St-Pol

. Camille RAMBAUD, prétre.  Lyon

Jonathan REE, Radical Philosophy Grande-Bretagne .
Frangois RICHARD, sciences économiques lycée d’Aulnay-sous-Bois
Thérése RICHARD, documentaliste Paris '

Paul ROBIN, directeur (révoqué) de I'orphelinatl de Cempuis (Oise)
Philippe ROGER, lettres New York, U.S.A.

Olivier ROY, philosophie lycée technique de Dreux

Jean RUFFET, allemand C.N.T.E. .

Monique RUFFET, physique C.N.T.E.

Michael RYAN, philosophie New. York U.S.A.

Claude SAHEL, philosophie E.N.F. Marseille 4

Dominique SALAH, philosophie E.N.F, Melun

Frangoise SALIOU, histoire lycée de Cambrai

Georges SALVIAT, E.N.S. Paris

Geneviéve SAURET, violoncelliste Paris :

Michel SAVART, instituteur Paris :

Laure SCHREIBER, psychologie Paris ’

Mi'ch.éle SECRET-SULTANA, philosophie fycée de St Argentan

Brigitte SENECHAL,-mathématiques I.U.T. Caen

Eric PLITZ, philosophie, lycée de Dunkerqué

. Pierre-Fabien SP1TZ, philosophie Paris

Elisabeth SZWARC, histoire Sotteville-lés-Rouen

Annie TALASAC-LANDABURU, droit Reims

Mady TARTAS, lettres lycée de Chauny -

Jean TESSARD, instituteur Paris - oL

Patrick THIERRY, philosophie lycée Poncelet St-Avold

Jean-Paul THOMAS, philosophie .N.R:P. Montrouge

Jean-Claude VALEYRE, philosophie Reims/Paris

Patrice VERMEREN, philosophie E.N.G. Troyes

Mireille VIENNET, institutrice, Paris © . ’
Pierre WEIRICH, philosophie lycée de Troyes L

* Jean-Frangois WIEDEMANN, histoire E.N.G. Troyes

Wladimir ZAROF, sans profession

Danielle ZAY, philosophie E.N.I. Melun .

Martine ZYLBERMANN, philosophie lycée d’Amiens
Francesco ZITO, Florence (Italie).




le
Sycomore

Il y a dans I'école des moments singuliers ou les
masses pédagogiques stables, les rassemble-
ments d'éléves, les collections de savoirs, les
cohortes de diplémés s’abolissent et ou, en eux-
mémes, la facon de penser, I'art de vivre ou le
mouvement du monde prennent de l'importance
et s'organisent dans des discours d'une autre
sorte.

Par tradition plus ou moins récente, I'heure de
philo et le cours d'histoire, ou leurs fantasma-
gories, y contribuent d'une sensibilité typique
sinon particuliére. Ce a quoi le Doctrinal de Sa-
pience en se disant cahiers d’enseignants de philo-
sophie et d’histoire, se référe. Il ne porte pas les voix
de deux corporations de professeurs, ne promeut
pas une politique de leur alliance ni ne se voue a
leur prospérité, mais continue ces discussions
des écoles qu'évoquent communément ['histoire
et la philosophie.

Débats qui brouillent I'ordre des compétences et
'administration de la preuve, résistent a leurs
achevements déductifs, et mobilisent une collec-
tivité inassignable qui a plusieurs fois déplace ses
centres d'intéréts. lls durent maintenant depuis
des années, assez longtemps pour qu'on y voie

 des partages spécifiques entre ceux qui, vaincus

d’avoir eu toujours tort ou fatigués d'attendre la fin
de l'interminable dispute, opérent un retour a la
matiére et a I'action magistrale, ceux qui les or-
donnent aux stratégies politiques ou ceux qui y
voient la substance méme de la vie de tous et de
tous les instants.

Le Doctrinal de Sapience emprunte son titre a un
volume de la bibliothéque bleue. Il recueille toutes
les voix de ces discussions éparpillées, eécoute
leurs confrontations, les préserve de la répétition
lancinante, les arrache a linstitutionnalisation
localisée, les rassemble autrement que dans les
synthéses d'Etat : dans leur colportage d'un lieu a
un autre comme nous colportons nous-mémes
notre revue.




